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6Introdución

Introdución
Este documento pretende sintetizar os resultados da investigación sobre a evolución e 
desenvolvemento pedagóxico dos materiais educativos elaborados pola Campaña Mundial 
pola Educación (CME). Insírese no proxecto «Campaña Mundial pola Educación 2022» 
desenvolvido pola delegación de Galicia deste movemento e financiado por Cooperación 
Galega, Dirección Xeral de Relacións Exteriores e coa UE da Xunta de Galicia na convocatoria 
de proxectos de Educación para o Desenvolvemento e a Cidadanía Global do ano 2021 [1].

No marco internacional a Axenda 2030 apunta no Obxectivo de Desenvolvemento Sustentable 
4 a garantía dunha educación inclusiva, equitativa e de calidade, promovendo oportunidades 
de aprendizaxe durante toda a vida para todas as persoas. A meta 7 implica que de aquí a 2030, 
asegurarase que todo o alumnado adquira «os coñecementos teóricos e prácticos necesarios 
para promover o desenvolvemento sustentable, entre outras cousas mediante a educación 
para o desenvolvemento sustentable e os estilos de vida sustentables, os dereitos humanos, a 
igualdade de xénero, a promoción dunha cultura de paz e non violencia, a cidadanía mundial 
e a valoración da diversidade cultural e a contribución da cultura ao desenvolvemento 
sustentable» (NU, 2015, p. 20).

A CME conta cunha ampla bagaxe neste ámbito de intervención a nivel transnacional. 
Trátase dunha coalición internacional formada por ONG, sindicatos da contorna educativa, 
centros escolares e movementos sociais de moi diverso signo que traballan conxuntamente 
para promover e reivindicar o dereito á educación. Na actualidade a CME ten presenza en 
125 países, e reclama o cumprimento íntegro dos compromisos internacionais asumidos 
polos gobernos para garantir o acceso a unha educación de calidade para todas as persoas. 
O principal instrumento de mobilización da cidadanía e de incidencia política é a Semana 
de Acción Mundial pola Educación (SAME) na que millóns de persoas en todo o mundo se 
mobilizan para reclamar e reivindicar a educación para todas as persoas [2].

Ademais, cada ano edítase un material didáctico temático, acorde ao eixo central de cada 
campaña. Así as cousas, a CME leva elaborando e editado en aberto un número considerable 
de materiais educativos dirixidos á súa implementación nas aulas de Educación Primaria e 
de Educación Secundaria.  Despois de máis de quince anos de traballo intenso neste eido, 

[1] Orde do 20 de abril de 2021 pola que se aproban as bases reguladoras da concesión de subvencións, en réxime de 
concorrencia competitiva, para a execución de proxectos de educación para o desenvolvemento e a cidadanía global 
que executarán as organizacións non gobernamentais de desenvolvemento, e se procede á súa convocatoria. DOG Núm. 
82 de 3 de maio de 2021. https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2021/20210503/AnuncioG0595-210421-0002_gl.pdf 
[2] Máis información no sitio web da CME: https://cme-espana.org/
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a coalición de Galicia formula  a posibilidade de facer unha análise dende unha mirada 
pedagóxica e con carácter especializado da evolución dos produtos publicados [3]. Para esta 
labor tómanse como referencia os últimos 12 anos, editados nun formato homoxéneo e 
facilmente accesibles.  

No ano 2017 a CME inicia unha colaboración co Grupo de Investigación Terceira Xeración (GI-
TeXe) da Universidade de Santiago de Compostela (USC) no eido da formación do alumnado 
universitario das titulacións de educación no marco da organización das xornadas anuais 
sobre Educación para a Cidadanía Global celebradas na Facultade de Ciencias da Educación 
da USC. Dende o ano 2021 a colaboración esténdese ás aulas e á investigación. Destas sinerxías 
xorde este traballo.

No ámbito da Educación para o Desenvolvemento e a Cidadanía Flobal (EDCG) existe un 
grande número de propostas formativas temáticas. Sen embargo, bótanse en falla máis 
traballos especializados dende a xeración de coñecemento pedagóxico. Neste sentido, tanto 
no que respecta á sistematización da EDCG (Boni e López, 2015; Pizzuti, 2016; Movimiento por 
la Educación Transformadora y la Ciudadanía Global, 2018; DePalma, 2019; Del Rio e Murillo, 
2021) como na análise de materiais deste ámbito, avanzouse en propostas, que aínda non 
sendo numerosas son valiosas para este informe (Espín, 1996; Boni e López, 2015; Esplugues, 
2015; Ortega, 2016; GEM, 2016). O traballo conxunto entre a CME e o GI-TeXe da USC pretende 
achegar resultados dos que extraer posibles melloras nas implicacións educativas dos 
materiais.

O informe consta de tres partes fundamentais. A primeira expón o deseño e a planificación 
da investigación. A segunda contén a sistematización e análise dos resultados obtidos. Por 
último, abórdanse as achegas e consideracións extraídas.

[3] Os materiais editados pola CME para a SAME poden ser consultados na seguinte ligazón: https://cme-espana.org/
materiales/
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Deseño e planificación da investigación

a. Problema de investigación

A EDCG, tanto dende a perspectiva da súa evolución conceptual como dende a construción do 
ámbito de intervención, é un espazo en permanente cambio. A súa fundamentación teórica 
e a súa práctica están directamente relacionadas co contexto e cos condicionantes históricos 
do desenvolvemento, a cooperación internacional, as relacións entre países enriquecidos e 
empobrecidos, así como a evolución dos actores que a integran como parte da súa actividade 
e as súas formas de intervención (Longueira, 2019 e 2022). Un destes actores, as Organizacións 
Non Gobernamentais para o Desenvolvemento (ONGD) tiveron un papel fundamental na 
construción da actual configuración da EDCG, comprometidas coa transformación positiva a 
través da educación nos ámbitos formal e non formal.

Un dos recursos máis utilizado nas propostas de intervención son os materiais didácticos 
nos que as entidades invisten unha importante cantidade de recursos e esforzos. O seu 
deseño, elaboración e edición comprometen grande parte do traballo de planificación, de 
implementación e dos produtos dos proxectos que lideran. O resultado é un abano numeroso 
e diverso respecto das fontes, formatos, temáticas, fines e grupos destinatarios no que a 
dixitalización favorece a posibilidade de acceso aberto. Sen embargo, a oferta xeral é tan 
numerosa e está tan diversificada que resulta complicado a localización das propostas.

A Lei Orgánica 3/2020 de Educación (LOMLOE) recoñece a importancia de incardinar a 
educación para o desenvolvemento sustentable e a cidadanía mundial nos plans e programas 
educativos da totalidade do ensino obrigatorio, «incorporando os coñecementos, capacidades, 
valores e actitudes que necesitan todas as persoas para vivir unha vida frutífera, adoptar 
decisións fundamentadas e asumir un papel activo –tanto no ámbito local como mundial– 
á hora de afrontar e resolver os problemas comúns a todos os cidadáns do mundo» (Sec. I, 
p. 4). Inclúe a educación para a paz e os dereitos humanos, a comprensión internacional e 
a educación intercultural, así como a educación para a transición ecolóxica, sen descoidar a 
acción local, imprescindibles para abordar a emerxencia climática, de modo que o alumnado 
coñeza que consecuencias teñen as nosas accións diarias no planeta e xerar, por conseguinte, 
empatía cara á súa contorna natural e social.
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Os materiais editados por parte das entidades son recursos valiosos para a inserción 
da educación para o desenvolvemento sustentable e a cidadanía mundial na escola. A 
diversidade de temáticas e formatos facilitan a vinculación coas diferentes materias así como 
propostas transversais.

Por outra banda, a Campaña Mundial pola Educación (CME) é, como xa se comentou, unha 
coalición internacional con presenza en 125 países que reclama o cumprimento íntegro 
dos compromisos internacionais asumidos polos gobernos para garantir o acceso a unha 
educación de calidade para todas as persoas. O equipo territorial da CME en Galicia está 
activo dende o ano 2003 e impulsa un traballo continuado de EDCG. O principal instrumento 
de mobilización da cidadanía e de incidencia política é a Semana de Acción Mundial pola 
Educación (SAME) na que millóns de persoas en todo o mundo se mobilizan para reclamar 
e reivindicar a educación para todas as persoas. Cada ano a CME céntrase nunha temática 
concreta e edita unha Unidade Didáctica (UD) para o traballo nos centros. A proposta pode 
estar diversificada en diferentes niveis educativos. Estes materiais están dispoñibles en aberto 
a través do portal da CME [4].

Os materiais didácticos conforman un conxunto de discursos que implican unha toma de 
posicións inscritas en prácticas sociais que poden ser acordes ás diferentes culturas que os 
reciben e adaptan ao seu día a día. Dentro da escola, como institución, organízase un terreo 
do visible e o invisible (Dussel, 2009), cun currículo oficial explícito, fácil de rastrear e seguir, e 
outro implícito ou oculto (Torres, 1991; Gimeno, 2010), máis complicado de detectar, definir e 
cambiar. O mesmo sucede co currículo invisible, ignorado ou anulado de forma intencional ou 
non, pero que ten un peso tan importante como o que domina o horario escolar. Os materiais 
didácticos reforzan estereotipos sociais, poden reforzar imaxinarios comúns estreitos e valores 
localizados ou ben, representar novos enfoques e oportunidades (Gutiérrez e Ibáñez, 2013).

Este traballo céntrase nas UD elaboradas pola CME dende 2011 ata a actualidade. Polo tanto, 
a análise non se centra na presenza da EDCG nun grupo de materiais delimitados polo 
nivel educativo, senón que toma por referencia os materiais deseñados en cada unha das 
anualidades a partir dun eixo temático. 

b. Preguntas da investigación

As preguntas de investigación que orientan o deseño deste traballo son as que seguen:

	• Cal é a evolución dos materiais da CME na última década?
	• Cara que características avanzaron as propostas máis recentes?
	• Cal é a súa capacidade de establecer sinerxías co sistema educativo nos seus niveis de 

educación obrigatoria?
	• Como se expresa o enfoque de EDCG nos diferentes materiais?

[4] Máis información en: https://cme-espana.org/materiales/
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	• É posible extraer principios pedagóxicos ou didácticos singulares dos materiais editados 
pola CME na última década?

	• Dende o punto de vista pedagóxico, que melloras poderían ser inseridas para conseguir 
que os materias sexan percibidos con maior aplicabilidade e poida ser ampliado o seu 
uso en procesos educativos formais e non formais?

c. Hipótese

A hipótese de partida é que os materias foron incrementando a súa especialización e a 
súa complexidade pero poden ser mellorados dende unha perspectiva pedagóxica que 
contemple a Educación para o Desenvolvemento e a Cidadanía Global na súa dimensión 
máis complexa (quinta xeración) e no marco da Axenda 2030.

d. Obxectivos

O obxectivo xeral da investigación é analizar as características pedagóxicas dunha mostra de 
materiais didácticos elaborados pola CME acoutada entre 2011 e 2022.

A partir desta premisa inicial establécense os seguintes obxectivos específicos:

OE1. Identificar trazos comúns e tendencias nos materiais didácticos elaborados pola 
CME nos últimos 12 anos.
OE2. Analizar a súa configuración e contido dende a perspectiva da EDCG.
OE3. Establecer as achegas en termos de EDCG aos niveis educativos aos que 
están dirixidos.
OE4. Revisar os materiais dende principios pedagóxicos.
OE5. Elaborar achegas cara a súa evolución dende o punto de vista pedagóxico.

e. Procedemento

A planificación da investigación foi deseñada tomando como referencia as seguintes fases: 

	• Definición e clarificación do obxectivo xeral do estudo por parte do grupo de investigación 
en conxunto coa CME.

	• Revisión bibliográfica, de modelos e guías de avaliación dispoñibles (Mínguez e Beas, 1995; 
Parcerisa, 1996; Berg, Blijleven e Jansen, 2003; Martínez Bonafé e Rodríguez Rodríguez, 
2010; Reints y Wilkens, 2010; GEM Report, 2016; Rodríguez e Bonafé, 2016; Illum e Toke, 
2017; Illum e Toke, 2017; Longueira, Rodríguez e Touriñán, 2019). 

	• Delimitación da mostra.
	• Construción dos indicadores de análise. 
	• Construción e validación do instrumento de categorías de análise.
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	• Aplicación do instrumento de análise ás UD que constitúen a mostra.
	• Sistematización e comparación da información.
	• Análise de resultados.
	• Elaboración do informe da investigación.

f. Marco metodolóxico

Esta investigación é de tipo descritivo e comparativo. Ademais pretende desenvolver 
capacidades proxectivas cara a mellora de novas propostas.

Para a procura documental procedemos a seleccionar as bases de datos e buscadores que 
servirían como soporte; Dialnet, Google Académico e Iacobus. Ademais, tivemos en conta 
portais de referencia como o da International Association for Research on Textbooks and 
Educational Media (IARTEM). 

Para as procuras utilizáronse diferentes descritores ou palabras chave en cada un destes 
portais de referencias, co fin de limitar a procura ao tema de interese. Os documentos 
seleccionados foron resultante da aplicación dos seguintes criterios de inclusión durante 
a busca: a relevancia da temática e o seu axuste ao enfoque da EDCG, aplicación á mostra 
de referencia, o tipo de documento e a súa procedencia, o acceso ao documento, a 
antigüidade  (rango dos últimos 15 anos, agás documentos de especial relevancia por estar 
ligados á temática).  

Parte desta revisión permite revisar e xerar modelos e guías de avaliación como recurso de 
apoio nos procesos de análise dos materiais. Esta posibilidade líganos á segunda parte do 
traballo de investigación, a revisión e análise das UD.

A análise desenvolta neste estudo pretende ser descritiva e inferencial. É descritiva na medida 
que se recolle unha narrativa detallada do contido dos materiais revisados, tanto a través do 
seu formato  como a través dos temas abordados e a súa conexión coa EDCG. A análise de 
contido é unha metodoloxía comunmente aceptada no traballo con recursos e materiais 
educativos (Rodríguez Rodríguez e Martínez Bonafé, 2016; Cepeda, Gallardo e Rodríguez, 2019). 
Trátase dun «conxunto de técnicas de análise das comunicacións utilizando procedementos 
sistemáticos e obxectivos de descrición dos contidos das mensaxes» (Bardin, 2004, p. 29).

Ao longo de todo o traballo manexouse a definición de material didáctico como “un obxecto 
cultural, físico ou dixital, elaborado para xerar aprendizaxe nunha determinada situación 
educativa” (Area, 2017, p.17) e a súa clasificación: Obxecto dixital; Obxecto dixital de aprendizaxe; 
Contorna didáctica dixital; Libro de texto dixital; APP, ferramentas e plataformas en liña; As 
contornas intelixentes de aprendizaxe adaptativa; Materiais didácticos tanxibles e Materiais 
dixitais para a docencia. Sendo complicado o encaixe respecto das diferentes definicións, no 
caso das UD revisadas, entendemos que poden ser identificadas como materiais dixitais para 
a docencia.
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A mostra de referencia foron as unidades didácticas elaboradas, implementadas e 
publicadas pola CME dende o ano 2011 ata o momento de realización da investigación (para 
máis información consultar o Anexo I). Tal e como foi indicado na introdución, a coalición 
leva elaborando e editado en aberto un considerable número de materiais educativos onde 
o denominador común son dous dos niveis aos que están dirixidos, a Educación Primaria 
e a Educación Secundaria Obrigatoria.  Unha vez valoradas as alternativas, formulouse a 
posibilidade de revisar as UD dos últimos 10 anos editados. Dende a proposta ata o peche do 
estudo publicáronse 2 materiais máis, que foron incluídos na mostra pola súa singularidade 
no marco da pandemia. En definitiva, tomáronse como referencias 12 anos (2011-2022), cun  
formato editorial e accesibilidade homoxéneos.

En total analizáronse 39 materiais (UD e anexos): 2 pertencentes ao ano 2011; 4 ao 2012; 2 do 
ano 2013; 6 do 2014; 3 de 2015; 5 do 2016; 1 no caso do 2017; 2 do ano 2018; 1 do 2019; 1 do 2020; 
7 do ano 2021; 5 de 2022.

A estratexia xeral de análise de datos foi a interpretación directa (Stake, 1998) e a codificación 
temática a partir da extracción de temas clave para xerar unha análise descritiva. Coa 
intención de facilitar a sistematización, a análise e a comparación da información contida nos 
materiais da mostra, ao longo do proceso deseñouse un instrumento de análise, unha matriz 
categorial (Anexo II), coas seguintes seccións (Longueira, 2022):

1.	 Formato

Datos de identificación

	• Autoría
	• Entidade
	• Editorial
	• Data de edición
	• Campaña (ano)
	• Coedición, financiación
	• Denominación

	• Temática
	• Seccións/volumes complementarios
	• Niveis educativos
	• Persoas destinatarias
	• Número de páxinas
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Aplicación e alcance

	• Centros nos que se aplicou
	• Niveis educativos
	• Número de alumnado participante

	• Número de profesorado implicado
	• Singularidades da experiencia
	• Graos de satisfacción

Descritiva do material

	• Compoñentes 
	• Organización dos contidos. Estrutura
	• Tipo de material 
	• Linguaxe do material (lingua; inclusión) 
	• Organización didáctica: apartados 

	• Materiais complementarios necesarios. 
	• Descrición global 
	• Materiais complementarios 

recomendados para afondar nas 
temáticas

Aspectos formais

	• Deseño e maquetaxe 
	• Formato da presentación 
	• Interactividade

	• Outros aspectos 
	• Descrición global

2.	Contido

Ámbito de análise en función das intencións educativas

	• Obxectivos da SAME.
	• Obxectivos xerais da proposta didáctica.

	• Obxectivos das actividades.

	• Contido Teórico:
 ? Fundamentación
 ? Marco legal e documentos 

fundamentais
 ? Cifras e datos

 ? Contido Tecnolóxico (medios)
 ? Contido Práctico (actividades)
 ? Actividade de mobilización

	• Avaliación das aprendizaxes (alumnado).
	• Avaliación da proposta didáctica 

(docentes).
	• Xustificación. 

	• Vinculación co currículo (DCB ou 
transversal). 

	• Descrición global.
	• Consideración da atención á diversidade.

Enfoques, contidos e temáticas

	• Equidade (inclúe identidades inclusivas) 
	• Enfoque de xénero 
	• Enfoque de dereitos humanos

	• Sustentabilidade 
	• Participación cidadá 
	• Relación global-local 



14Deseño e planificación da investigación


	• Modelos de desenvolvemento (ecoloxía, 
economía, política, social, etc.) 

	• Historicidade e transformación: o papel 
das persoas 

	• Xestión de conflitos 

	• Intelixencia emocional 
	• Pobreza 
	• Axenda 2030 e ODS 
	• Desenvolvemento da solidariedade 

Prácticas e metodoloxías

Atributos da EDCG promovidos polo material

	• Cognitivos
	• Vinculados a habilidades
	• Actitudinais

Relación cos trazos vinculados á EDCG en centros educativos

	• Sobre a cultura de Centro
	• Sobre as claves pedagóxicas e metodoloxías transformadoras 
	• Sobre a planificación e a organización da aula ou do centro educativo

Competencias clave

	• Competencia en Comunicación 
Lingüística

	• Competencia Matemática
	• Competencia no Coñecemento e 

Interacción co Mundo Físico

	• Tratamento da Información e 
Competencia Dixital

	• Competencia Social e Cidadá
	• Competencia Cultural e Artística
	• Competencia para Aprender a Aprender

	• Autonomía e Iniciativa Persoal

Capacidades

Valores e actitudes

3.	Novidades respecto a edicións anteriores

[5] Os atributos da EDCG foron definidos por Boni e López nun documento de referencia no ano 2015.  
[6] Movemento pola Educación Transformadora e a Cidadanía Global publicou en 2018 un informe, produto do traballo 
colaborativo entre diferentes axentes da contorna educativa, sobre os trazos e as propostas para conseguir centros 
educativos transformadores. Aínda que o contexto de aplicación non é idéntico, o equipo investigador cre que a aplicación 
dos trazos é viable xa que a maior parte das propostas da SAME están orientados ao ensino formal, impartido en centros 
educativos. Tomar como referencia  a pauta dos trazos pode axudar a seguir indagando sobre as capacidades e alcance 
dos materiais.
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g. Proceso de recompilación e análise da información

A recompilación do material para a súa análise foi elaborada pola CME e facilitada ao equipo 
de investigación ordenadas e agrupadas segundo o ano da súa edición.

Por cada ano de análise aplicouse a selección e clasificación da información a partir do 
instrumento de categorización (Anexo II). Tomando como referencia a información destacada 
en cada material e categoría, realizouse a análise de contido e a comparación entre as UD.
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Análise e interpretación da información 
obtida

No eido do formato, as 12 anualidades conteñen materiais dixitais para a docencia (Area, 
2017) con un alto grao de deseño gráfico e maquetaxe, así como unha distribución ordenada 
dos elementos gráficos e visuais. En canto ao formato de presentación, tódalas unidades 
didácticas analizadas e os anexos son presentados en formato PDF.

O deseño gráfico das unidades garda relación entre si ao longo dos anos, experimentando 
cambios discretos nos primeiros casos e chegando a sufrir modificacións máis profundas na 
edición de 2019. Nesta anualidade a organización dos contidos visuais e a estética muda por 
completo. Unha nova proposta que se mantén no ano 2020. No 2021 volve a percibirse un 
cambio de estilo na edición que perdura no 2022 con pequenas variacións.

En canto ao formato do texto, combínase texto xustificado con texto aliñado á esquerda na 
maior parte das UD. 

As cores utilizadas líganse á imaxe corporativa da CME, recorrendo habitualmente a unha ou 
varias das cores que se integran no seu logotipo. As cores predominantes en cada ano son as 
reflectidas na Gráfica 1.

Gráfica 1. Imaxe das UD. As Cores.

A cor máis utilizada é a verde. Como se pode apreciar na gráfica anterior, domina a paleta 
verde, laranxa e morada, soas ou nas diferentes combinacións coa cor azul, a vermella, a 
marela e a marrón. En todo caso, a gama máis utilizada é a mestura destas tres dominantes, 
que coinciden coas do logo da CME. Vémolo nas UD dos anos 2011, 2018 e 2022. Ademais 
estas tres aparecen con algunha outra cor nos anos 2017, 2019 e 2021.
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Respecto das imaxes, ben sexan fotografías ou imaxes gráficas deseñadas ad hoc, teñen un 
protagonismo evidente nas portadas de cada unha das UD. O papel das imaxes nos materiais 
didácticos recibe unha especial atención dende os procesos de análise. A súa contribución é 
a síntese, o reforzo ou a complementariedade do contido exposto nos textos. Sen embargo, 
demasiado a miúdo implican a inserción de matices ou incluso contidos que non están 
desenvoltos ou explicitados na escrita. Xérase así, a través da linguaxe visual, un “imaxinario” 
sobre cada temática tratada que desborda a análise da narrativa. Nos materiais revisados, as 
imaxes están moi ligadas á diversidade cultural e á equidade. Dáselle relevancia distintiva á 
muller, á infancia e aos procesos educativos (escenas de aula, escola, estudo, etc.). Neste senso, 
destaca unha especial atención á diversidade e á inserción de perspectivas habitualmente 
invisibilizadas.

Son varios os casos nos que non se insire a orixe da imaxe, sendo relevante poder deixar 
constancia da propiedade intelectual (dereito moral, autoría) ou do dereito de explotación 
(reprodución, distribución, comunicación pública e transformación) segundo o caso, así como 
o relativo ao dereito da propia imaxe.

Cabe mencionar tamén o esforzo realizado por favorecer a dispoñibilidade dos materiais en 
galego, o que pode ser entendido dentro da coherencia e implicación da CME coa diversidade 
e a idiosincrasia mencionada.

Seguindo a clasificación de Schone (2007), a interactividade  (baseada no principio da 
reciprocidade) das UD situase no nivel I, no que a persoa usuaria, neste caso o equipo 
educativo ou as familias no caso da UD de 2012, é receptora de información (unidireccional).

Respecto do contido, cada material constrúe un marco de referencia (ver Anexo III). 
Destacan nas primeiras os Obxectivos de Desenvolvemento do Milenio (ODM) que dan paso á 
Axenda de Desenvolvemento Sustentable e os Obxectivos de Desenvolvemento Sustentable 
(ODS) aprobados no ano 2015 e en vigor dende 2016. Ademais destas referencias, nas UD faise 
referencia, entre outras, á Carta de Nacións Unidas (1945), á Declaración Universal dos Dereitos 
Humanos (1948), á Convención sobre os Dereitos do Neno (1989), á Declaración de Dakar 
(2000) ou á Declaración de Incheón derivada do Foro Mundial sobre Educación  celebrado en 
Corea en 2015.

As diferentes UD contemplan niveis educativos, diferenciando entre Educación Infantil 
(EI), Educación Primaria (EP), Educación Secundaria Obrigatoria (ESO), Bacharelato (Bac.) e 
Educación de Persoas Adultas (EPA), e rangos de idades na clasificación das propostas de 
actividades. Tan só no ano 2012 incluíuse unha proposta para as familias e no 2015 para o 
ámbito non formal.

Cada UD dedica apartados diferentes aos obxectivos da Semana de Acción Mundial pola 
Educación (SAME), aos obxectivos xerais das propostas didácticas [7], aos obxectivos das 
actividades destas e ao marco de referencia, composto á súa vez pola fundamentación 
teórica e o marco legal. Cada unha destas seccións foron revisadas por separado, atendendo 
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aos anos e indicadores da táboa de categorías. A continuación, preséntase unha abordaxe 
conxunta, xa que entendemos que unha descritiva estanca non favorece unha interpretación 
axustada aos intereses deste informe, xerar unha visión global da evolución das UD da CME.

O principal obxectivo da CME e da SAME   é a sensibilización e reivindicación sobre a 
necesidade de facer efectivo o dereito a unha educación de calidade para todas as persoas 
do mundo, este obxectivo recóllese en todas as UD analizadas. En todo caso, cada unha 
pon o foco en aspectos diferentes que atinxen a este dereito universal e que se relacionan 
coa temática de cada edición. Esta característica distintiva que define cada SAME vese 
reflectida directamente nos obxectivos xerais das propostas didácticas e nos obxectivos das 
actividades nas que se concretan. Toda esta información apóiase nos marcos teórico e legal 
que fundamentan as accións, este contido aparece especificado en cada unha das UD. Entre 
2011 e 2018 faise referencia directa ao dereito da educación singularizando o (non) acceso 
dun colectivo concreto. Entre 2019 e 2021 ábrese o foco das temáticas e no ano 2022 céntrase 
novamente sobre un colectivo chave para facer efectivo o dereito á educación, o profesorado.

Entre 2011 e 2015 explicítase que o obxectivo da SAME é sensibilizar ao ámbito político, a 
opinión pública (medios de comunicación e sociedade en xeral) e a comunidade educativa 
sobre a importancia de actuar para o cumprimento do dereito á educación en relación aos 
seguintes colectivos e ámbitos:

	• 2011. Mulleres e nenas. 
	• 2012. Primeira infancia. 
	• 2013. Profesorado ben formado, remunerado e motivado. 
	• 2014. Educación inclusiva.
	• 2015. Urxencia de actuar en tódolos niveis.

A partir do ano 2016 fanse visibles a Declaración de Incheon (UNESCO, 2016), a Axenda 2030 e 
os Obxectivos de Desenvolvemento Sustentable (ODS) (NU, 2015), insistindo en dar a coñecer 
a realidade de millóns de nenos e nenas que non poden exercer o seu Dereito á Educación e 
na importancia do acceso á educación para todas ás persoas e en todos os niveis educativos. 

Entre 2019 e 2022 existe un cambio na abordaxe das UD. Non figuran os obxectivos da SAME 
nin os obxectivos xerais das propostas didácticas, mais si se contemplan os obxectivos 
didácticos das actividades. As temáticas céntranse en temáticas máis amplas:

	• 2019: Importancia de coñecer o impacto que producen as accións humanas na contorna 
que nos rodea, tanto dende o punto de vista social e humano como ambiental. 

	• 2020: Importancia de sensibilizar sobre a contaminación da vida submarina, o coidado 
do medio e sobre as consecuencias dun consumo insostible. 

[7] Termo inserido nas UD.
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	• 2021: Importancia de coñecer e dar visibilidade ao impacto da COVID-19 nas nenas e 
nenos. 

	• 2022: Importancia de sensibilizar ao alumnado sobre o papel clave do profesorado para 
lograr unha educación de calidade. 

Cabe destacar tamén as referencias permanentes:

	• Á educación ao longo da vida entendida como un dereito universal fundamental.
	• Á necesidade de dar a coñecer a realidade de millóns de persoas que non poden exercer 

o seu dereito á educación.
	• Á asunción como cidadanía activa da propia responsabilidade fronte ás situacións 

inxustas así como á capacidade para á súa transformación.  

En todo caso, obsérvase unha redacción relativamente lineal dos obxectivos no tempo.

Na análise de contidos e temáticas revisáronse, ademais, os seguintes indicadores ligados á 
EDCG: 

	• Equidade (incluíndo identidades 
inclusivas) 

	• Enfoque de xénero 
	• Enfoque de Dereitos Humanos 
	• Sostibilidade
	• Participación cidadá 
	• Relación global-local 
	• Modelos de desenvolvemento 

	• Historicidade e transformación: o papel 
das persoas 

	• Xestión de conflitos 
	• Intelixencia emocional 
	• Pobreza 
	• Axenda 2030 e ODS 
	• Solidariedade

Os ámbitos temáticos da equidade, o enfoque de xénero, o enfoque de dereitos humanos, a 
participación cidadá, a pobreza e o desenvolvemento da solidariedade aparecen en todas as 
UD. Temáticas tradicionalmente relacionadas co traballo do Terceiro Sector e que teñen un 
lugar clave nas intervencións da CME co alumnado de tódolos niveis educativos. 

Outro aspecto a destacar é a presenza da Axenda 2030 e os ODS que a partir do ano 2016 
ocupan un lugar protagonista e se reflicten en todas as UD. De maneira asidua aparecen 
temas relacionados coa sostibilidade e coa relación entre as dinámicas do global e local, 
indicadores moi relevantes na forma de entender a EDCG. 

Vinculado á sostibilidade e á Axenda 2030, poden ser recoñecidas a través das UD 
achegas respecto aos  paradigmas de desenvolvemento sustentable. Constátase  unha 
inquedanza  constante por modelos máis amigables co medio e coas persoas. Enfoques 
como o ecoloxismo, o ecofeminismo ou a economía circular están máis presentes nas últimas 
edicións. 
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Por outra banda, indicadores como a xestión de conflitos e a educación emocional están 
menos presentes. Aínda que teñen espazos no desenvolvemento dos materiais, reciben 
menos protagonismo que os indicadores mencionados. O exemplo máis desenvolto de 
educación afectivo-emocional pode consultarse na UD de 2021.

A participación, protagonista indubidable da CME, non pode ser analizada sen ter en conta as 
actividades (ver Anexo IV). Entre os anos 2011 e 2016 publícanse varios documentos segundo 
os diferentes niveis educativos. En cada caso propóñense dúas actividades por cada franxa 
de idade. A partir do ano 2017 xurde un cambio. Ese ano só se edita un documento e só 
hai unha actividade para cada franxa de idade. Aínda que en anos posteriores recupéranse 
as separatas por rango de idades (agás o ano 2019) mantense a presentación simple de 
actividades. As tarefas neste momento tórnanse máis complexas, na maioría dos casos 
requiren de varias sesións para o seu desenvolvemento. Ata o ano 2017, as actividades 
están centradas en tratar temáticas relacionadas co dereito á educación, como pode ser a 
importancia da educación das mulleres e das nenas, a relevancia da educación temperá ou 
a necesidade dunha educación inclusiva, entre outras. Coa chegada da Axenda 2030 e dos 
ODS, os obxectivos vólvense transversais. Paralelamente, recoñécese o dereito á educación 
e trabállanse aspectos transversais e de relevancia social como a resolución de conflitos ou a 
cultura de paz, a preservación dos mares ou a sostibilidade. 

A partir da Campaña do ano 2015, a información ofrecida polas UD ten por obxectivo facilitar 
o traballo do profesorado. Cada actividade inclúe información sobre os materiais, a duración 
estimada, ademais da descrición do desenvolvemento da mesma. Entre os anos 2013 e 2014 as 
actividades só inclúen os obxectivos, capacidades/competencias a desenvolver e a descrición 
da actividade. 

Entre os aspectos constantes e salientables presentes en cada UD atopamos o uso de 
distintos materiais que serven de apoio para favorecer as discusións ou as reflexións ao 
redor das temáticas de cada campaña. Os materiais son diversos e inclúen contos, novas, 
curtas, películas, cancións, documentais, etc. A finalidade das actividades en moitos casos 
contempla a realización dun proxecto, a modo de produto final, entre as que se inclúen 
campañas publicitarias, vídeos, slogans, carteis, cómics, podcasts, programas de televisión, 
etc. Estes produtos teñen por obxectivo favorecer a reflexión e unha actitude crítica nas 
persoas participantes para que sexan activistas capaces de reflexionar e de transformar a súa 
contorna. Todos estes produtos audiovisuais buscan difundir as conclusións das actividades 
nas escolas ou centros educativos onde se levaron a cabo para ampliar o impacto de 
resultados. Outro aspecto salientable das actividades propostas polas UD é o seu carácter 
lúdico. Algunhas en forma de xogo, outras enfocadas á procura de información, ou en limitar 
fisicamente ao alumnado coa finalidade de mostrarlle as dificultades que afrontan moitos 
nenos e nenas do mundo para chegar a escola ou poder acceder a unha educación de 
calidade. En tódalas UD a lo menos unha das actividades está orientada á promoción dunha 
cultura cidadá participativa a través da realización de foros populares, debates, etc. Destaca 
tamén o feito de que as actividades están propostas para favorecer un nivel de cooperación 
elevado entre participantes. As actividades requiren do traballo en equipo para a realización 



21Análise e interpretación da información obtida

de materiais de difusión, para chegar a acordos, ou desenvolver roles específicos nas 
representacións. En resumo, cada unha das campañas emprega metodoloxías didácticas que 
facilitan procesos transformadores nas que se busca a aprendizaxe socio-emocional, crítica-
reflexiva e significativa-experiencial.

As UD manteñen algunhas constantes que as caracterizan; ao mesmo tempo, mostran 
unha evolución no xeito de tratar as problemáticas e a adaptación aos retos dos últimos 
anos, particularmente marcados pola definición da Axenda 2030 ou a pandemia. A partir 
do ano 2018 os materiais teñen un carácter máis transversal porque se trata a educación 
como núcleo central para lograr unha cultura de paz ou capacidades para encarar o cambio 
climático e as súas consecuencias. Dito doutro xeito, as UD non se limitan a reflexionar sobre 
a importancia de que todas as nenas e todos os nenos vaian á escola, ou nas dificultades 
que ten a infancia doutros países para exercer o seu dereito á educación. As campañas máis 
recentes inclúen actividades co obxectivo de abordar as causas desas limitacións, así como 
desmontar estereotipos acerca da educación ou do profesorado doutras latitudes. 

A maior parte das actividades están centradas no traballo cos grupos de escolares ou de 
ámbitos da educación non formal. Cómpre destacar que algunhas destas buscan incorporar 
outros axentes externos ás escolas. Por exemplo, a participación dos avós e avoas ou entidades 
externas como a ONCE.  

Por último, no que respecta á análise das actividades, sinalar que cada UD contempla unha 
proposta final conxunta para as diferentes idades, denominada “actividade de mobilización”, 
a excepción dos anos 2015 no que se remata a proposta enviando directamente ás persoas 
participantes á SAME e 2020, por mor da pandemia derivada do SARS-CoV-2. Esta actividade 
pretende potenciar a cooperación no centro e estenderse cara á contorna.

	• No ano 2011 “A grande historia”, no 2012 “A grande imaxe” e no 2013 “Pon profes no mapa” 
son actividades dirixidas a todos os niveis, para elaborar conxuntamente e ter impacto na 
aula, no centro e na comunidade educativa e cunha repercusión a nivel da CME.

	• “Avanza por unha educación para todos e todas”, a actividade do ano 2014, proponse 
para todos os niveis co fin de incidir no compromiso da esfera política. “Mobilizamos e 
sensibilizamos á comunidade educativa sobre o dereito á educación”, do ano 2016, 
propón dúas alternativas para desenvolver a nivel de centro. En ambos casos, aínda que 
as actividades poden ter repercusión a nivel de centro educativo, non recollen unha 
proposta unificadora e divulgativa a través da CME.

	• A partir do ano 2017 entran en xogo as redes sociais e a posibilidade de divulgar os 
produtos finais no Twiter e no Facebook. “Pido a palabra pola educación” (2017), “A 
educación, o camiño para a paz. Deixa a túa pegada” (2018), “Defendemos a educación, 
sostemos o mundo” (2019) conteñen unha proposta final común para os diferentes niveis 
que poden ser compartidos coa aula, o centro ou a comunidade.

	• A UD do ano 2021 propón a realización dun mural final, aínda que non recibe a 
denominación de actividade de mobilización para todos os niveis e non contén campaña 
divulgativa.
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	• A actividade final do ano 2022 é a elaboración dun produto de comunicación (un lipdub, 
un programa de televisión, un vídeo, un podcast e unha nova de prensa) por niveis 
educativos. En cada caso, pídese un resultado diferente. Se o centro conta cunha canle 
de YouTube, revista dixital, xornal dixital ou similar pode divulgar as elaboracións de cada 
aula a través desta canle. Ademais, pode ser compartido coa CME.

Un aspecto das UD que non presenta regularidade está relacionado coa avaliación. Non en 
todas as campañas se contempla algunha forma de avaliación por parte do alumnado en 
todas ou nalgunhas das actividades propostas. As unidades correspondentes aos anos 2011, 
2012, 2014, 2021 e 2022 non insiren a valoración por parte do alumnado. As UD dende o 2011 ata 
o 2018 explicitan unha proposta de avaliación por parte do profesorado. As UD de 2019 e 2020 
fan propostas pouco consistentes para a avaliación por parte do alumnado e non contemplan 
a valoración dos equipos docentes. As propostas de 2021 e 2022 non recollen esta parte do 
proceso educativo. 

Para facer efectiva a revisión das metodoloxías tomáronse como referencia os seguintes 
indicadores de análise (Anexo V): 

	• Abordaxe crítica-problematizadora 
	• Abordaxe dialóxica (pedagoxía da 

pregunta) 
	• Resolución alternativa de conflitos 
	• Enfoque socio-afectivo 

	• Abordaxe experiencial-situacional 
	• Traballo por proxectos e cooperativo 
	• Aprendizaxe significativa 
	• Abordaxe ética dos contidos 

Os oito enfoques aparecen en case todas as UD dunha forma explícita ou máis intuitiva. A 
abordaxe crítica-problematizadora, a abordaxe dialóxica, o traballo en equipo e a aprendizaxe 
significativa son formas de achegarse á praxe que se dan en todos os casos. A abordaxe 
experiencial-situacional está en todas as UD, aínda que no ano 2019 é máis feble. A abordaxe 
ética dos contidos está en todas as edicións, menos explícita no ano 2020. O enfoque socio-
afectivo está presente en todas as edicións, con menos presencia nas UD de 2019 e 2020. 

Un dos nexos comúns entre todas as propostas é o principio metodolóxico do traballo 
colaborativo e a participación. Case todas as actividades están deseñadas para ser desenvoltas 
en equipos de alumnado, sendo habitual que os diferentes grupos acaben unindo esforzos 
nunha tarefa común, tendo como máxima expresión a SAME. As propostas temáticas de 
cada UD trazan unha posibilidade de traballo por proxectos que non acaba de estar resolta na 
edición escrita pero pode ser desenvolta na aula ou centro. En todo caso, metodoloxías como 
a aprendizaxe por proxectos ou a aprendizaxe-servizo abren camiño a posibles actividades en 
futuras edicións. 

A resolución alternativa de conflitos  está menos desenvolta nas diferentes propostas e a 
abordaxe ética dos contidos, aínda que é a constante que impulsa a elaboración de cada 
material, non sempre se aproveita como recurso metodolóxico.
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Entendendo de interese poder cotexar a inserción dos atributos da EDCG proposta por Boni 
e López (2015) nos materiais obxecto de análise categorizouse a súa presenza a través dos 
contidos e as actividades que compoñen cada UD (Anexo VI).  

Os atributos cognitivos están destinados a incorporar nas prácticas educativas dimensións 
que promovan a comprensión e reflexión sobre contidos ou temáticas da EDCG. Na análise 
realizada identifícase que as actividades programadas ao longo dos doce anos contemplan, 
dentro das súas finalidades, o fomento e a comprensión da xustiza e da equidade, o 
significado ético dunha comunidade mundial de iguais, a diversidade, o cambio social, a 
toma de conciencia das desigualdades de xénero e a comprensión do poder exercido dende 
a participación cidadá. Nalgúns anos estes contidos son explícitos xa que se presentan 
como obxecto principal do desenvolvemento dos materiais didácticos, un exemplo é a 
desigualdade de xénero como temática dos materiais do ano 2011. Outras dimensións, de 
abordaxe transversal, poden recoñecerse a través da lectura das actividades deseñadas e da 
súa proposta de desenvolvemento. É especialmente relevante, para a comprensión do poder 
exercido dende a participación cidadá, as actividades de mobilización incluídas na case 
totalidade das UD e na SAME, xa que evidencian o valor da mobilización cidadá na loita polo 
cumprimento de dereitos fundamentais.  

Por outra banda, a promoción da comprensión das interrelacións económicas, sociais, 
políticas, culturais e medioambientais foi gañando presenza ao longo dos anos, acompasados 
coa evolución dos enfoques da EDCG e o impulso que supuxo a aprobación da Axenda 2030, 
comezan a incorporar actividades que contemplen textos explicativos ou accións de procura 
de información sobre a orixe das desigualdades. Non sucede o mesmo coa potenciación 
do coñecemento sobre a necesidade da intelixencia emocional para a vida, este segue a 
ser unha dimensión pendente de abordar. Aínda que, coa chegada das consecuencias do 
illamento social producido pola xestión da COVID-19, esta empeza a ser un eixo de relevancia 
nos contidos educativos e na promoción dunha educación de calidade para todas as persoas, 
pasando a ser protagonista da UD do ano 2021.
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En canto aos trazos vencellados ao desenvolvemento de habilidades, nos materiais revisados 
destacan os destinados a promover unha contorna participativa e colaborativa na cal a 
comunicación e o diálogo son fundamentais para chegar a acordos e compromisos comúns. 
Neste sentido, aínda que as actividades non explicitan a súa orientación cara a creación de 
proxectos comunitarios, cabe destacar que a orientación das mesmas e o amplo marxe que 
teñen os equipos docentes na súa aplicación, pode facilitar esta posibilidade. Ademais, dende 
a transversalidade dos contidos, xéranse as condicións para poder potenciar a imaxinación e 
a creatividade do alumnado, habilidades chave para unha acción transformadora. 

Conectado con isto, analizáronse os atributos actitudinais, dos cales resalta a conciencia crítica, 
actitude investigadora e non conformista, grazas á grande porcentaxe de actividades que 
perseguen unha actitude activa e indagadora por parte do alumnado. Así mesmo, trabállase 
o desenvolvemento da empatía e o sentido dunha humanidade común a través de prácticas 
que levan ao estudantado a achegarse a outras realidades. Neste sentido, os atributos que 
menos presenza teñen nas UD son o respecto e recoñecemento polo medio  ambiente e a 
vida nel, ata as anualidades 2019 e 2020 nas cales esta é a materia central. Outro atributo que 
costa identificar é o reforzo da identidade e a autoestima como ferramenta para fomentar 
o sentimento da propia valía e individualidade. Neste caso, entendemos que aínda que 
non estea explicitado, as diferentes propostas contribúen á construción de personalidades 
e identidades máis complexas e completas, capaces de entender as interdependencias do 
mundo e o valor das súas accións como suxeitos decisores responsables. 

Respecto dos trazos da EDCG vinculados a centros, no proceso de desenvolvemento da 
investigación adaptouse a aplicación da proposta orixinal a un medio distinto, o das UD 
da CME. A pesar do salto de contexto foron de utilidade para seguir indagando sobre os 
materiais de referencia na dimensión da promoción dunha cidadanía comprometida coa 
transformación social e educativa.  Establécense tres dimensións de actuación (ver Anexo VII), 
a cultura de centro, as claves pedagóxicas e metodoloxías transformadoras, e as políticas de 
centro na súa planificación e organización. 

No primeiro caso, a análise centrouse en valorar se os trazos que deben fundamentar a 
cultura dos centros están presentes nas unidades didácticas ou se a súa implementación 
pode axudar a desenvolvelos. Segundo o exposto ata o momento, o deseño das UD tiveron 
en conta os trazos vinculados á xustiza global e aos dereitos humanos, á equidade de xénero 
e á coeducación, á interculturalidade e á inclusión, á participación e ao desenvolvemento 
sustentable, estando este último máis presente despois da edición de 2015, a propósito da 
Axenda 2030. Sen dúbida, a simple participación de temáticas relacionadas coa cultura 
agardada dun centro transformador, non garante que os centros realmente adoiten esas 
premisas como trazos identitarios. En todo caso, pódese afirmar que as UD son compatibles 
con centros que promoven a EDCG dende a dimensión transformadora.

Sobre as claves pedagóxicas e metodoloxías transformadoras recoñécese o esforzo por 
integrar a dimensión do pensamento crítico, a reflexión e a colaboración entre o alumnado 
e coa comunidade educativa para desenvolver as actividades. Por outra banda, trabállase 
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coa aprendizaxe significativa e dende dinámicas experienciais. Esta vertente práctica liga 
coa finalidade de formar para a incidencia e a acción transformadora. Ao longo dos anos 
ocorre unha clara mellora na planificación de prácticas e estratexias que potencien esta 
capacidade para a incidencia, que se materializa en actividades xeradoras de procesos 
de mobilización e reflexión crítica sobre o papel individual e colectivo. O trazo vinculado á 
aprendizaxe socioemocional, aínda que mellorou nas últimas propostas, ten potencial para 
seguir sendo abordado.  Finalmente, segue a ser unha tarefa pendente a incorporación 
dun proceso avaliativo efectivo dos resultados das experiencias postas en marcha en cada 
contexto, que permita sistematizar e mellorar as accións e o proceso de aprendizaxe de cara 
a novas edicións.  

Respecto dos cinco trazos relacionados coa dimensión sobre a planificación e a organización 
da aula e do centro educativo, resultan os máis complicados de aplicar a unha análise estática 
dos materiais sen coñecer os contextos e as aplicacións prácticas que desencadearon. Así 
mesmo, son os menos produtivos na xeración de contidos descritivos. Sen dúbida a inserción 
das UD nas aulas implica favorecer a inclusión do currículo da EDCG na formación xeral. Os 
equipos docentes que optan por esta alternativa, demostran interese por complementar e 
enriquecer o marco de aprendizaxes de referencia. O grao de implicación non o podemos 
coñecer sen ter acceso ao desenvolvemento das experiencias. Os materiais son propostas 
desenvoltas pola CME, entidades externas ao centro, e poden ser postas en marcha de xeito 
puntual e través do traballo illado ou no marco de experiencias transversais.

O outro indicador que podemos valorar superficialmente é a xeración de rede coa contorna, 
na que se implica o centro educativo, nalgúns casos a comunidade educativa, as entidades 
da CME e as esferas político-administrativas. A presencia da EDCG nos documentos 
estratéxicos do centro e e as súas características organizativas e relacionais quedan fóra das 
posibilidades de este estudo.

Nos materiais identifícanse as competencias clave dende 2011 ata 2018. As competencias 
máis recorridas son a competencia social e cidadá,  a competencia en comunicación 
lingüística, a competencia no coñecemento e interacción co mundo físico e a autonomía e 
iniciativa persoal (ver Táboa 1). Entre o ano 2019 e 2022 non se recolle nas UD as competencias, 
pero as actividades apuntan cara a mesma tendencia. En todo caso, mencionar o tratamento 
da información e competencia dixital, mencionada só en dúas UD (2012 e 2015) e que podería 
ter moita máis presencia.
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Táboa 1. Competencias clave por materiais e anualidades

COMPETENCIAS

CCL 
Comunicación 

Lingüística

CM 
Matemática

CCIMF 
Coñecemento 
e Interacción 

co Mundo 
Físico

TICD 
Tratamento da 
Información e 

C. Dixital

CSC 
Social e 
Cidadá

CCA 
Cultural e 
Artística

CAA 
para 

Aprender 
a 

Aprender

AIP 
Autonomía 
e Iniciativa 

Persoal

2011 1º-2º-3º ciclo 
EP 1º ciclo 

ESO

  1º ciclo EP   Todas as 
etapas

  2º ciclo 
ESO

3º ciclo 
EP

2012 1º e 2º ciclo EP 2º ciclo 
ESO

1º e 2º ciclo 
ESO

Todas as 
etapas

3º ciclo 
EP

2º ciclo 
EP

1º ciclo 
ESO

2013 2º e 3º ciclo 
EP

  Todas as 
etapas

2º ciclo 
ESO

1º ciclo 
EP

1º ciclo 
ESO

2014 Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

2015 Todas as 
etapas

  Todas as 
etapas

ESO, EPA, 
Bac. e non 

formal

Primaria      

2016 Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

2017 Todas as 
etapas

  Todas as 
etapas

  Todas as 
etapas

    Todas as 
etapas

2018 Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Todas as 
etapas

Nota. Elaboración propia

A análise das capacidades entrelázase coas competencias. As capacidades vincúlanse co 
nivel de Educación Infantil e figuran xunto aos obxectivos educativos nas edicións do 2011 
ao 2018 e, a partir do 2019, suprímense (Anexo VIII).   A capacidade de “aprender a pensar e 
a comunicar” establécese como obxectivo educativo nas UD dos anos 2012, 2013, 2015, 2016, 
2017 e 2018. Na edición do 2012 especifícase como o progreso na comunicación e expresión 
axustada aos diferentes contextos en situacións de comunicación habituais por medio de 
diversas linguaxes. Nas edicións dos anos 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018 identifícase con expresar 
a través de diversas linguaxes (palabra, debuxo...) como se entenden e valoran conceptos 
relacionados co tema traballado.

A capacidade de “aprender a descubrir e ter iniciativa” lígase á Educación Infantil das UD dos 
anos 2012, 2013 e 2015. Especifícase como observar e explorar a contorna inmediata, natural 
e física, cunha actitude de curiosidade e respecto e participar, gradualmente, en actividades 
sociais e culturais nos anos (2012 e 2015).
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A capacidade de “aprender a ter equilibrio persoal” establécese nos materiais dos anos 2014, 
2016, 2017 e 2018, e defínese como o desenvolvemento e afianzamento de sentimentos 
positivos respecto das persoas que lle rodean e respecto a si mesmo, recoñecendo as súas 
propias posibilidades e límites en todas as edicións mencionadas.  

Os valores e actitudes non figuran nas 3 primeiras edicións das UD analizadas. Aparecen 
por primeira vez na edición de 2014 e son os mesmos en cada unidade para toda a etapa de 
Educación Infantil. Estes valores e actitudes son idénticos nas edicións de 2014, 2015, 2016, 
2017 e 2018. Son valores relativos á actitude de escoita nas conversas e respecto da quenda 
de palabra, á aceptación da propia identidade e a dos demais, á aceptación das normas 
establecidas para a convivencia e o respecto entre todos e todas e á participación activa en 
propostas e actividades. Suprímense das unidades didácticas a partir do ano 2019.
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Achegas
Nos últimos dous decenios son innumerables os materiais educativos producidos por ONGD 
para o seu desenvolvemento nas aulas dos diferentes niveis educativos, especialmente na 
Educación Primaria e na Educación Secundaria Obrigatoria. Son produtos elaborados no 
marco da cooperación internacional para ser traballados cos equipos docentes nos centros 
educativos. Representan a oportunidade de establecer unha ponte entre os procesos formais 
de educación e os non formais, así como entre o currículo prescritivo e o tecido social, 
tomando en conta o local e o global.

Os principais puntos fortes céntranse na especialización (soen ser propostas relativamente 
breves e derivadas dun eixo temático matricial de interese social) e na capacidade de mellorar 
a atención e a motivación nas aulas (pola novidade do recurso e porque habitualmente van 
acompañados de procesos de intervención das entidades nos centros). 

As grandes dificultades veñen xeradas pola heteroxeneidade dos recursos dispoñibles e o seu 
enfoque. Non todos teñen en conta as características e organización do sistema educativo 
e os seus niveis. Isto non é necesariamente negativo, pero pode facer máis complexa a 
planificación e o seu encaixe na programación de aula ou no proxecto de centro.

No traballo que nos ocupa, revisáronse un total de 38 documentos elaborados pola CME ao 
redor da temática elixida para cada campaña anual dende o ano 2011 ata a actualidade co 
fin de facer achegas ao marco de referencia para poder reflexionar dun modo sistemático e 
organizado sobre o papel dos materiais didácticos nos procesos de EDCG.

As UD que cada ano elabora e publica en aberto a CME, teñen como finalidade acompañar 
o proceso de preparación da SAME, acto participativo e reivindicativo a prol do dereito 
á educación. A través da análise constátase o seu transcurso evolutivo cara o deseño de 
propostas máis completas e complexas. 

Un dos grandes valores dos materiais da CME é a diversificación das actividades a partir dos 
niveis educativos e os rangos de idade. Ademais, o feito de contemplar a intervención con 
persoas adultas ven a cubrir un ámbito pouco atendido dende este enfoque.  Neste sentido, 
cabe destacar que as diferentes propostas deben ser adaptadas a cada etapa, non só no 
deseño das actividades, senón tamén na abordaxe.

Dentro dos aspectos que poden ser traballados para reforzar o uso e a aplicación dos materias, 
destacar a necesaria mellora da localización, a accesibilidade e a divulgación a través do sitio 
web da CME. Chegados ao volume de materiais actuais, podería construírse un repositorio 
máis accesible que identifique as actividades non só por campañas anuais, senón tamén por 
temáticas e niveis educativos.

Dende o punto de vista das características das UD e das capacidades tecnolóxicas actuais, 
podería ser unha boa achega facer un esforzo por mellorar a interactividade dos materiais. 
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Seguindo a clasificación de Schone (2007), o nivel de interactividade actual é o máis básico, no 
que a persoa usuaria, neste caso o equipo educativo ou as familias (UD de 2012), é receptora de 
información. Ligado co punto anterior, cabería a posibilidade de avanzar cara o deseño dunha 
contorna de aprendizaxe dixital que facilite a aprendizaxe en liña, o acceso aos recursos de 
edicións anteriores e á súa combinación. 

Cada curso a coalición focaliza a súa campaña nunha temática específica, sen embargo, 
os materiais seguen tendo gran valor e utilidade no tempo. Actualmente o acceso só 
pode facerse a través dunha procura por curso e as propostas non se interrelacionan. A 
organización nun repositorio con maior accesibilidade e unha base de datos sobre cada 
material podería facilitar a navegación polos diferentes materiais dispoñibles. En todo caso, 
un deseño dixital enfocado a unha contorna de aprendizaxe, facilitaría moito o labor do 
profesorado que acceda para apoiar a súa tarefa docente ou para deseñar unha actividade. 
Incluso, resultaría de utilidade para outros usuarios non especializados, tales como as familias 
e o propio estudantado. Trátase de aproveitar as posibilidades que facilita a edición en dixital 
para potenciar novas ferramentas e recursos.

Outra oportunidade identifícase no marco normativo actual. A partir da LOMLOE a Educación 
para o Desenvolvemento Sustentable e a Cidadanía Mundial convértese nunha ferramenta 
transversal do currículo. Os materiais e as experiencias que xa foron testadas son recursos 
valiosos para facilitar o traballo nas diferentes áreas e materias. Os retos que xorden neste caso 
son as relacións das UD co currículo actual e a utilización dos materiais para a elaboración de 
situacións de aprendizaxe.

A posibilidade de acceso aos materiais nas linguas identitarias de cada territorio, facilita o 
traballo coas propostas educativas e a súa apropiación, ademais de ser coherente cos 
principios da EDCG.

No marco temporal, tomando como referencia o formato xeral e o desenvolvemento de 
contidos, as UD evolucionan en tres etapas. Entre o 2011 e o 2018 séguense unha estrutura e 
unha abordaxe das temáticas relativamente similar, dando un peso fundamental ás relacións 
entre o local e o global. No ano 2019 iníciase unha nova identidade no enfoque e no deseño 
dos materiais. No período 2019-2020 xérase unha excepción na evolución e ambas UD 
céntranse no medio ambiente. Aínda que hai unha dimensión planetaria pérdese o enfoque 
glocal e relégase a un segundo plano a dimensión social da sostibilidade. As propostas de 
2021 e 2022 retoman con forza a dimensión global da educación a partir das consecuencias 
en termos educativos derivadas da COVID-19. Destacar no caso da edición de 2021 a temática 
afectivo-emocional, unha vertente pouco atendida nos materiais anteriores xunto á xestión 
de conflitos.

Sen dúbida a actividade por excelencia da CME é a SAME, fin último de cada UD. Ademais, 
algúns dos materiais propoñen produtos finais de construción colaborativa que favorecen o 
traballo cooperativo, o compromiso, a participación e a construción de colectividade. Este é 
un dos puntos chave da CME polo que non debería perderse de vista como obxectivo nos 
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materiais que se deseñen pois, ademais de implicar o desenvolvemento de capacidades 
cidadás no alumnado, favorece o efecto multiplicador cara á comunidade.

As metodoloxías propostas teñen un perfil activo que esixe a implicación das persoas 
participantes e as sitúan no centro do proceso educativo. Sería de grande interese poder 
explorar outras metodoloxías máis complexas como alternativa, como a aprendizaxe 
baseada en proxectos. Neste apartado sobre as formas de abordar os procesos educativos, 
cabe mencionar a necesaria vinculación do contido das UD coa realidade do alumnado. É 
por isto que a contextualización de exemplos (como a localización dos ODS) pode ser unha 
alternativa, especialmente a partir da implementación de soportes dixitais máis complexos 
para dar cabida a unha maior diversidade e singularidade de casos.

Respecto das catro últimas edicións, os materiais resultantes soportan moita información 
para contextualizar a situación abordada. Outra forma de facilitar o acceso a esta información 
é dar ferramentas ao profesorado e aos equipos participantes para que cheguen por si 
mesmos á información e a xestionen, incidindo na competencia dixital. Facilitar procesos 
máis flexibles pode acoller a un maior número de estilos docentes.

Tamén ata o ano 2018 recóllese nos materiais a colaboración de profesorado nas propostas. 
Esta é unha ferramente excepcional para garantir a ligazón co desenvolvemento de contidos 
prescritivos e as dinámicas da escola. Non debe renunciarse ao criterio pedagóxico que poden 
achegar as e os profesionais da educación en favor de desbotar procesos artificiais e illados 
nas aulas.

Antes de finalizar, é preciso facer mención aos procesos de avaliación nos materiais revisados. 
Son precisas propostas máis consistentes para validar os resultados das actividades, así como 
para valorar os propios materiais. A avaliación permitirá analizar como inserir melloras, en 
que medida o material pode estar interconectado co currículo e outras compoñentes do 
proceso didáctico, o seu papel na construción ou consolidación de centros transformadores e 
a contribución dos materiais ás relacións entre o profesorado, o alumnado, coas familias e coa 
contorna.

Para rematar, sinalar que este tipo de análise pretende posibilitar a reflexión sobre o papel 
dos materiais didácticos elaborados polas entidades externas nos centros educativos e a súa 
vinculación coa planificación do proceso educativo (programación e currículo) e a organización 
do centro (proxecto educativo) detectando os principais obstáculos na súa implementación 
nas aulas. É por iso que, dende o punto de vista da prospectiva da investigación, cabe 
sinalar que un material didáctico non debe restrinxirse aos aspectos de formato, contido e 
edición. Unha avaliación máis completa dos materiais editados pola CME implica situar as UD 
baixo unha perspectiva curricular que permita analizalos no contexto no que foron ou van ser 
utilizados polos equipos docentes e en relación ás propostas de traballo da aula, non como 
pezas illadas da contorna de aprendizaxe (Cepeda, Gallardo e Rodríguez, 2019). 
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Anexo I. Mostra. Unidades Didácticas

UNIDADE DIDÁCTICA LIGAZÓN

2011. A educación non é un conto
https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2011.zip 

2012. Con dereitos dende o principio. Por unha 
educación temperá de calidade

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2012.zip

2013. Sen profes non hai escola!
https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2013.zip  

2014. Sumemos capacidades. Polo dereito á 
educación inclusiva

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2014.zip 

2015. Eu voto pola Educación. E ti?
https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2015.zip

2016. A educación protéxenos, protexamos o 
seu financiamento

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/CME_2016.zip 

2017. Pido a palabra pola educación

https://nubeusc-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/silvana_
longueira_usc_es/EaD5hcXvogFNpVsTnBet1Us
Bwvi6Pwvz6-9ZuKLCNU-Bwg?e=7bE6IR

2018. A educación o camiño cara a paz Deixa a  
túa pegada!

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/SAME2018.rar

2019. Defendemos a educación, sostemos o 
mundo

https://cme-espana.org/wp-content/
uploads/2022/03/Unidad-didactica-
SAME-2019.pdf

2020. Rescatemos os océanos!

https://nubeusc-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/silvana_
longueira_usc_es/EdZDZRgoWT1LpDr2-
OJKCy4BEJfVyk6KIny3HdSJ3UtZeQ?e=O1jcVi

2021. Mil millóns de voces pola educación
https://cme-espana.org/wp-content/
uploads/2022/03/UUDD21.zip 

2022. Alza a voz polo profesorado

https://nubeusc-
my.sharepoint.com/:u:/g/personal/silvana_
longueira_usc_es/EcLYACrWeOhOgIbhMWOu
eoUB7pbCqp1eUDJOZeZZPPbsBg?e=BD1tTb
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Anexo II. Categorías de análise

MATERIAL OBXECTO DE ANÁLISE

UD 20 _

Autoría

Entidade

Editorial

Data de edición

Campaña (ano)

Coedición; Financiación

Denominación

Temática

Sección/volumes 
complementarios

Niveis educativos

Persoas destinatarias

Número de páxinas

 

ÁMBITO DESCRITIVO

Intencións e ámbito de 
aplicación

Compoñentes

Organización dos contidos. 
Estrutura

Tipo de materiales

Linguaxe do material (lingua; 
inclusión)
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Organización didáctiva: 
apartados

Materiais complementarios 
necesarios. Descrición global.

Materiais complementarios 
recomendados para afondar 
nas temáticas

 

ÁMBITO DE ANÁLISE EN FUNCIÓN DAS INTENCIÓNS EDUCATIVAS

Obxectivos da SAME

Obxectivos xerais da proposta 
didáctica

Obxectivos das actividades

Actividade de mobilización 
(todos os niveis)

Educación Infantil

Primeiro ciclo de Educación 
Primaria

Segundo ciclo de Educación 
Primaria

Terceiro Ciclo de Educación 
Primaria

Educación Non Formal  
(5-12 anos)

Primeiro Ciclo de ESO

Segundo Ciclo de ESO

Bacharelato

Educación para persoas 
adultas

Educación Non Formal  
(12-99 anos)
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Contido Teórico

Fundamentación

Marco legal e documentos 
fundamentais

Cifras e datos

Contido Práctico (actividades)

Actividade de mobilización 
(todos os niveis)

Educación Infantil

Primeiro ciclo de Educación 
Primaria

Segundo ciclo de Educación 
Primaria

Terceiro ciclo de Educación 
Primaria

Educación Non Formal  
(5-12 anos)

Primeiro Ciclo de ESO

Segundo Ciclo de ESO

Bacharelato

Educación para persoas 
adultas

Educación Non Formal  
(12-99)

Availación das aprendizaxes 
(alumnas/os)

Avaliación da proposta 
didáctica (docentes)

Vinculación co curriculo (DCB 
ou transversal)
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ASPECTOS FORMAIS

Deseño e maquetaxe

Formato da presentación

Interactividade

Outros aspectos

Descrición global

 

CONTIDOS OU TEMÁTICAS

Equidade (inclúe identidades 
inclusivas)

Enfoque de xénero

Enfoque de dereitos humanos

Sostibilidade

Participación cidadá

Relación global-local

Modelos de desenvolvemento

Historicidade e tranformación: 
o papel das persoas

Xestión de conflitos

Intelixencia emocional

Pobreza

Axenda 2030 e ODS

Desenvolvemento da 
solidariedade
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PRÁCTICAS E METODOLOXÍAS

Abordaxe crítica-problematizadora

Abordaxe dialóxica (pedagoxía da pregunta)

Resolución alternativa de conflictos

Enfoque socio-afectivo

Abordaxe experiencial, situacional

Traballo por proxectos e cooperativo

Aprendizaxe significativa

Abordaxe ética dos contidos; orientación á xustiza 
social

 

ATRIBUTOS PROMOVIDOS POLO MATERIAL

COGNITIVOS

Comprensión da xustiza e equidade

Comprensión do significado ético dunha comunidade mundial  
de iguais

Comprensión da diversidade

Comprensión de interrelacións económicas, sociais, políticas, 
culturais e medioambientais

Comprensión do cambio social

Comprensión do poder exercido dende a participación cidadá

Toma de conciencia das desigualdades de xénero

Comprensión da necesidade da intelixencia emocional para a vida - 
Coñecemento sobre a xestión de conflictos

VINCULADOS A HABILIDADES

Capacidade de deliberar, ter voz e escoitar

Capacidade de negociar e chegar a compromiso

Capacidade de comunicar e colaborar con outros/as
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Capacidade de influir noutras persoas e exercer o liderado 
compartido

Capacidade de imaxinar e realizar proxectos orientados ao ben 
común (no grupo de iguais, no colexio, na contorna, etc.)

ACTITUDINAIS

Conciencia crítica, actitude investigadora e non conformista 

Vontade de vivir coas diferenzas e de resolver conflitos de maneira 
non violenta 

Compromiso coa xustiza social e a equidade 

Respecto e recoñecemento polo medio ambiente  
e a vida nel 

Empatía e sentido dunha humanidade común 

Sentido da eficacia e da posibilidade de ter impacto na vida dos 
demais 

Identidade e autoestima: sentimento da propia valía e 
individualidade 

 

O MATERIAL RELACIÓNASE CON ALGÚN DOS TRAZOS 
VINCULADOS A EDCG EN CENTROS EDUCATIVOS

SOBRE A CULTURA DE CENTRO

Trazo 1: Xustiza Global e Dereitos Humanos

Trazo 2: Equidade de Xénero e Coeducación

Trazo 3: Interculturalidade e Inclusión

Trazo 4: Participación

Trazo 5: Desenvolvemento Sustentable

SOBRE AS CLAVES PEDAGÓXICAS E METODOLOXÍAS TRANSFORMADORAS

Trazo 6: Aprendizaxe socioemocional

Trazo 7: Aprendizaxe significativa-experiencial

Trazo 8: Metodoloxías críticas, reflexivas e 
colaborativas
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Trazo 9: Prácticas para a Incidencia e a acción 
transformadora

Trazo 10: Avaliación que xera aprendizaxe e mellora 

SOBRE A PLANIFICACIÓN E A ORGANIZACIÓN DA AULA OU DO CENTRO EDUCATIVO

Trazo 11: Fai referencia ao currículo de EDCG

Trazo 12: Vincúlase coa necesidade de que la EDCG se 
presente en documentos estratéxicos

Trazo 13: Vincúlase a unha organización participativa e 
integradora

Trazo 14: Ten en conta as relacións de poder e de 
coidado

Trazo 15: Promove o traballo coa contorna e en rede 
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COMPETENCIAS CLAVE

CAPACIDADES EDUCACIÓN INFANTIL

VALORES E ACTITUDES

NOVIDADES RESPECTO 
EDICIÓNS ANTERIORES
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ANO/
UD

FUNDAMENTACIÓN
MARCO LEGAL E DOCUMENTOS 

FUNDAMENTAIS

2011 O empoderamento da muller e o deber de todos/
as de traballar para eliminar as desvantaxes das 
mulleres no acceso á educación e na permanencia 
no sistema educativo para conseguir un 
desenvolvemento máis igualitario.

A educación das nenas como motor que produce 
beneficios considerables en termos de crecemento 
económico, democracia e saúde familiar. 

A pesar do impacto positivo que ten a educación 
das mulleres e as nenas, as sociedades mundiais 
seguen negándolles a millóns de mulleres e nenas o 
dereito a unha educación de calidade.

A crise financeira repercute na diminución dos 
orzamentos destinados á contratación de persoal 
docente, infraestruturas, materiais educativos, etc. 

Carta de Nacións Unidas (1945). 
O dereito á igualdade entre 
mulleres e homes como principio 
recoñecido na mesma.

Declaración dos Dereitos 
Humanos (1948). Dereito 
á Educación.

Declaración de Dakar (2000)

Informe de Seguimento da EPT 
no mundo. Instituto de estatística 
da UNESCO.

Comisión xeral da conferencia de 
educación (2010).

2012 O recoñecemento dos nenos e nenas de entre 
0 e 6 anos de idade como suxeitos de dereitos, 
entre eles o dereito á educación, que deben ser 
garantidos e respectados polos poderes públicos e 
pola sociedade

Condicionamento que exerce a atención educativa 
temperá, no ámbito familiar e comunitario e na 
escola, sobre opcións educativas ao longo do 
resto da vida, pois nese momento desenvólvense 
as capacidades lingüísticas, cognitivas e sociais 
que son a base para a aprendizaxe permanente. 
A contribución destas capacidades ao 
desenvolvemento integral, que inclúe o benestar 
físico e emocional, a identidade persoal e o seu 
autoconcepto, a capacidade de comunicarse, 
a relación cos demais, e o dereito ao xogo 
como ferramenta fundamental para aprender 
e desenvolverse en igualdade, solidariedade 
e liberdade.

A prestación dunha especial atención aos e ás 
nenos/as provenientes de familias en situación de 
marxinalidade, para compensar as carencias dos 
propios fogares e contribuír a romper o círculo 
da pobreza.

Obxectivos de Dakar (2015). 

Documento de posicionamento 
da CME España. 

Informe de Seguimento da EPT 
no mundo, da UNESCO (2011)

Lancet Series on Early Childhood 
Development (2007)

Declaración Universal dos 
Dereitos Humanos (1948)

Convención sobre os Dereitos do 
Neno (1989).
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2013 O dereito á educación, que non se garante coa 
asistencia á escola dos/as nenos/as, senón que 
depende de que se lles proporcione unha educación 
de calidade, que “inclúe aprender a coñecer, a facer, 
a vivir xuntos e a ser”, como describe o Foro Mundial 
sobre a Educación no ano 2000.

O sinalamento por parte de diversos estudos da 
presenza na aula de docentes ben formados como o 
factor máis importante na aprendizaxe.

A profesión docente como elemento clave á hora 
de ensinarlle ao alumnado a dar sentido, participar 
e construír un mundo baseado en valores como a 
paz, a democracia, a creatividade, a solidariedade, 
a inclusión, o compromiso co ambiente e o 
entendemento internacional e intercultural.

Foro Mundial sobre a Educación 
(2000)

Todo neno e nena necesita un/
unha mestre/mestra. Mestras e 
mestrers preparados para todas e 
todos (CME, 2012)

2014 Acreditar nunha sociedade plural, onde cadaquén 
ten unhas características propias, diferentes 
e irrepetibles

Defender a inclusión de todo o alumnado, 
procurando as potencialidades de todas e todos a 
través dunha educación personalizada, diferente e 
adaptada ás necesidades individuais

A educación inclusiva, baseada no dereito de todo 
o alumnado a recibir unha educación de calidade 
que satisfaga as súas necesidades básicas de 
aprendizaxe e enriquece as súas vidas. 

Convención sobre os Dereitos 
das Persoas con Discapacidade 
(2008)

Declaración dos Dereitos 
Humanos

Conferencia de Jomtien da 
UNESCO (1990)

Conferencia Mundial sobre 
as Necesidades Educativas 
Especiais de Salamanca 
promovida pola UNESCO (1994)

Foro Mundial en Educación 
(Dakar, Senegal, 2000)

Normas na Igualdade de 
Oportunidades das Persoas 
con Discapacidade das Nacións 
Unidas

Obxectivos de Desenvolvemento 
do Milenio

Os 6 obxectivos da EPT fixados 
no Foro Mundial sobre Educación 
(Dakar, 2000)

A baixa calidade da educación segue a supor un 
impedimento para que millóns de nenos e nenas 
adquiran coñecementos básicos.

É fundamental investir os recursos necesarios para 
poder contar co suficiente número de docentes ben 
formados, motivados e remunerados.

A educación de calidade proporciona ás persoas 
coñecemento crítico, competencias e habilidades 
necesarias para propor, conceptualizar e solucionar 
problemas que se producen a nivel local e mundial e 
contribúe activamente ao desenvolvemento sostible 
e democrático da sociedade.

A educación de calidade é fundamental 
para cumprirmos co resto dos Obxectivos de 
Desenvolvemento do Milenio (ODM), como 
a paridade de xénero, a equidade, a saúde, a 
nutrición, a paz, a consolidación da democracia e a 
sostibilidade ambiental.

Un marco crible de desenvolvemento a nivel 
mundial debe colocar o dereito á educación nun 
lugar prioritario.
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2016 O compromiso internacional pola Educación, que 
se basea en acadar unha educación de calidade, 
inclusiva e equitativa e unha aprendizaxe ao longo 
de toda a vida para tódalas persoas. E concrétase en 
aspectos como:

1.	 Unha concepción humanista da educación 
e do desenvolvemento baseada nos dereitos 
humanos, a dignidade e a xustiza social, a 
inclusión, a protección, a diversidade cultural, 
lingüística e étnica maila responsabilidade e 
rendición de contas compartidas.

2.	 A educación é un ben público, un dereito 
humano fundamental e a chave para 
podermos erradicar a pobreza. É esencial para 
a paz, a tolerancia, a realización humana e o 
desenvolvemento sostible.

3.	 Velar por unha educación primaria e secundaria 
de calidade, equitativa, gratuíta e financiada 
con fondos públicos durante 12 anos (ao menos 
9 obrigatorios) para conseguir resultados de 
aprendizaxe pertinentes. E que, cando menos, 
se imparta un ano de educación infantil de 
calidade, gratuíta e obrigatoria.

4.	 Facer fronte a tódalas formas de exclusión e 
marxinación, ás disparidades e desigualdades 
no acceso, participación e resultados de 
aprendizaxe especialmente para as persoas con 
discapacidade.

5.	 Eliminar a discriminación e a violencia por 
motivos de xénero nas escolas, así como 
garantir que mulleres e nenas acaden niveis 
de excelencia en alfabetización funcional e 
aritmética, e competencias para a vida.

Marco de Acción Educación 2030 
acordado no Foro Mundial sobre 
Educación (Corea, Maio 2015) 
para a súa aprobación na 38ª 
Reunión da Conferencia Xeral da 
UNESCO en Novembro de 2015.
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6.	 Velar polo empoderamento de profesorado e 
educadores, para que estean ben formados, 
remunerados, motivados e dispoñan de 
recursos dabondo.

7.	 Desenvolver sistemas de educación que dean 
unha mellor resposta e adaptación á poboación 
atinxida por conflitos, crises, violencia contra 
institucións educativas, desastres naturais ou 
pandemias que perturban a educación e o 
desenvolvemento do mundo.

8.	 Aproveitar as TIC para reforzar os 
sistemas educativos.

9.	 Aumentar de xeito significativo o apoio á 
educación en situacións de crises humanitarias 
e prolongadas.

10.	Aumentar o gasto público en educación, 
destinando de forma eficiente ao menos entre 
un 4% e un 6% do PIB ou entre un 15% e un 20% 
do total do gasto público.

ODS 4.

2017 Os contidos dos ODS

A educación como peza chave en todo o proceso, 
por ter un ODS completo á súa disposición e porque 
para conseguir algúns dos outros obxectivos ha 
ser imprescindible realizar unha abordaxe desde o 
pedagóxico e o educativo. 

Centrar os obxectivos en conseguir 
unha escolarización plena na etapa de 
Educación Primaria. 

A necesidade de continuar poñendo en marcha 
moitas outras accións para conquistar unha 
educación inclusiva, a cualificación do profesorado, 
a creación de ambientes protectores.

As metas do ODS 4 para 2030

Axenda 2030 para o 
Desenvolvemento Sustentable
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2018 Os desprazamentos masivos forzosos de poboación 
que privan ás persoas afectadas de moitos dos 
seus dereitos -vivenda, comida servizos básicos 
e recursos produtivos- entre eles o dereito 
á educación.

Os desprazamentos forzosos e as privacións de 
dereitos que se derivan deles, que non só agravan 
as desigualdades vinculadas á pobreza e o xénero, 
senón que tamén obstaculizan os progresos en 
materia de educación.

Esta situación non só supón unha vulneración 
do dereito á educación deses millóns de nenos, 
nenas e mozos, que en moitas ocasións, deben 
deixar de asistir á escola por inseguridade e/
ou falla de recursos, senón que impide que a 
educación cumpra a súa función como factor de 
paz e elemento de protección fronte aos agravios, 
a pobreza e a inxustiza, así como fronte ás ameazas 
específicas que afectan aos menores en situacións 
de conflito e emerxencia, como o tráfico de 
menores, o recrutamento como nenos e nenas 
soldado, a prostitución, a trata ou o matrimonio 
infantil. Ademais, nestes contextos, ir á escola é 
un xeito de normalizar a vida dos nenos e nenas, 
axudalos a superaren a situación de estrés que 
atravesan e poder recompor as súas vidas.

Axenda 2030 e os ODS:

4: garantir unha educación de 
calidade inclusiva, equitativa, 
e promover as oportunidades 
de aprendizaxe permanente 
para todos e en especial a súa 
Meta 4.7

16: promoveren sociedades 
pacíficas e inclusivas para o 
desenvolvemento sostible, 
facilitar o acceso á xustiza 
para todos e crear institucións 
eficaces, responsables e 
inclusivas a todos os niveis

11: conseguir que as cidades e os 
asentamentos humanos sexan 
inclusivos, seguros, resilientes e 
sostibles

2018 A importancia fundamental de que nenos, nenas, 
mozos e mozas do noso país sexan conscientes das 
realidades que vive a infancia tanto en contextos 
de conflito e emerxencia, coma en situación 
de desprazamento, e do que supón para estas 
persoas e as súas sociedades vérense privadas do 
dereito á educación, co obxectivo de xerar climas 
de convivencia positiva, tolerancia e respecto á 
diversidade nas nosas comunidades educativas 
de acollida. En último termo, actitudes como por 
exemplo o racismo e a xenofobia son froito do medo 
ao diferente, e a única maneira de o superar é a 
comprensión e o coñecemento: convivir só é posible 
se sabemos que o outro existe, se descubrimos 
aquilo que nos une e temos en común, e aceptamos 
as nosas diferenzas como unha riqueza.

A necesidade da educación para a consecución 
dos ODS.

A esencialidade de que as nosas comunidades 
educativas se baseen nunha cultura de paz e  
non-violencia, que promova a resolución pacífica 
dos conflitos e constrúa unha sociedade inclusiva e 
de acollida.
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2019 No Anexo para persoas maiores e 18 anos 
recóllese gran cantidade de información sobre as 
seguintes cuestións: Que é o cambio climático?; 
Consecuencias xerais do cambio climático; Que son 
as migracións climáticas?; Onde se están a producir 
e a quen afecta?; Falta de estatus internacional das 
persoas refuxiadas climáticas; Que medidas se están 
tomando?; Que medidas se poderían tomar?; Que 
sucede coa educación?

Consumo por parte dos seres humanos de 
combustibles fósiles, causando cantidades enormes 
de gases de efectos invernadoiro, que desencadean 
o quecemento global, xerando tamén alteracións 
no sistema climático: secas intensas, inundacións, 
elevación do nivel do mar, acidificación dos 
océanos, etc.

As consecuencias xerais do cambio climático: 
fenómenos meteorolóxicos extremos, o que conleva 
unha multitude de desastres naturais, unha notable 
perda da biodiversidade nos diferentes ecosistemas, 
os distintos fenómenos meteorolóxicos que se 
producen encárganse de destruír vidas, vivendas 
e traballos. 

As migracións climáticas, onde se producen e a 
quen afecta.

Axenda 2030 e ODS

Conferencia das Nacións Unidas 
sobre o Cambio Climático (COP 
21), celebrada en París o 12 de 
decembro de 2015

Documentos da ONU, da 
OIM e datos de institucións 
internacionais como a Axencia 
Europea do Medio Ambiente
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2020 A grave ameaza actual aos océanos e o carácter 
imprescindible dos mares e océanos desde un 
punto de vista ambiental, en termos económicos e 
de seguridade alimentaria.

Os numerosos impactos ambientais, humanos 
e económicos que causa a acumulación de 
plásticos nos océanos. Impactos ambientais 
como a contaminación dos ecosistemas e a perda 
de biodiversidade. Impactos humanos como o 
agravamento das consecuencias dos desastres 
naturais ou facilitar a transmisión de enfermidades. 
Impactos económicos como a estilación de que a 
contaminación dos océanos por mor do plástico 
xera perdas económicas por un valor de 13.000 
millóns de dólares anuais. 

A falta de eficacia na reciclaxe do plástico e o 
insuficiente nivel de reciclaxe.

A necesidade pero insuficiencia da reciclaxe. 

A necesidade de mellorar os sistemas de xestión 
de residuos, así como impulsar a adopción dos 
principios da economía circular, baseada nas 3R: 
reciclar, reutilizar e reducir.

A educación como motor esencial que permite 
dotar á cidadanía dos coñecementos, capacidades e 
actitudes necesarios para buscar solucións, e como 
elemento facilitador dunha maior implicación e 
mobilización cidadás. 

O éxito das medidas que poden adoptar os 
Gobernos para impulsar este proceso de cambio 
gradual e transformador cara a un modelo máis 
sostible require da aceptación da cidadanía.

A resistencia dos consumidores e consumidoras 
a incorporaren estes cambios na súa vida diaria 
é menor canto maior é o seu coñecemento dos 
impactos sociais, ambientais e económicos do 
abuso de produtos plásticos.

A imprescindibilidade de que os principios de 
sostibilidade social e ecolóxica se integren no 
currículo educativo e nas prácticas didácticas 
habituais desde unha idade moi temperá.

A Axenda 2030 e o ODS 14, que 
compromete aos estados a 
conservaren e utilizaren de forma 
sostible os océanos, os mares 
e os recursos mariños para o 
desenvolvemento sostible.
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2021 A pandemia non fixo máis que agravar os desafíos 
no acceso a unha educación equitativa, inclusiva e 
de calidade para todas as persoas.

A pandemia COVID-19 afondou nunha fenda de 
desigualdade económica, social e educativa que 
xa existía. 

A propensión das persoas con menos recursos 
a repetiren unha nota e abandonaren a escola 
antes de tempo, agravada co peche dos centros 
educativos.

Se non se adoptan medidas urxentes e non se 
aumentan os investimentos, a crise da aprendizaxe 
podería converterse nunha catástrofe educativa.

A perda da escola como espazo de protección e 
socialización co conseguinte risco de illamento 
social; o aumento da brecha de xénero.

A sospeita de que a pandemia aumente o déficit 
de financiamento da educación nos países con 
ingresos baixos.

A importancia de que os ricos reforcen o seu 
compromiso coa solidariedade a través das súas 
políticas de cooperación, e especialmente no que 
respecta á Axuda Oficial ao Desenvolvemento.

Documentos da ONU e da 
UNESCO

2022 A educación está en crise

A pandemia agravou os retos para acadar unha 
educación equitativa, inclusiva e de calidade para 
todas as persoas

A pandemia provocou a maior interrupción da 
educación na historia

A situación das nenas é particularmente delicada

A desigualdade en termos de ingresos e 
oportunidades

Non haberá desenvolvemento nin posibilidades de 
eliminar as causas da pobreza sen unha educación 
de calidade para todos e todas. 

A loita contra a segregación escolar

O abandono escolar prematuro

25 documentos, na súa maioría 
de organizacións como a 
UNESCO (consultar matriz para 
saber máis) 
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Anexo IV. Actividades

2011
TEMÁTICA: Importancia da educación das mulleres e das nenas.

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Dúas actividades específicas 
para cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN A Grande Historia

3-5 ANOS 1) Imos á escola 2) A cor da igualdade

6-8 ANOS 1) A importancia do saber 2) A historia de Fatoumata

8-10 ANOS 1) Nenas e nenos coma min 2) A carreira cara ao cole

10-12 ANOS 1) Sabías que? 2) Cóntanos a túa historia

3-12 NON FORMAL NON APLICA

12-14 ANOS 1) Carta ao director 2) No papel de…

14-16 ANOS 1) A visibilidade das mulleres 2) Falemos de mulleres

16-18 ANOS 1) Historias de vida 2) Educar en igualdade

ADULTOS 1) Historias reais 2) Mulleres das nosas vidas

12-99 NON FORMAL NON APLICA

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(ALUMNAS/OS)

Non existe un apartado reservado á avaliación das aprendizaxes na UD 
do 2011

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(DOCENTES)

Cuestionario con 15 ítems.

•	 Un apartado inicial identificativo (nome e localidade do centro, niveis 
participantes, nº de clases participantes, nomes dos/as docentes 
implicados/as, anos que leva o centro participando na SAME)

•	 Unha escala de valoración con dous apartados: un primeiro sobre a 
pertinencia dos obxectivos e adecuación das actividades formuladas 
a cada nivel educativo (1 mínimo e 5 máximo). Un segundo sobre os 
aspectos: cantidade de materiais recibidos, data de recepción dos 
materiais, posibilidade de inclusión da proposta na programación do 
centro, interese en traballar a SAME en próximos cursos.

•	 Un último apartado para observacións, comentarios e propostas de 
mellora.

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO (DCB 
OU TRANSVERSAL) 

Transversal
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2012

TEMÁTICA: Con dereitos desde o principio. Por unha educación temperá de 
calidade 

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Dúas actividades específicas para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN A Grande Imaxe

EDUCACIÓN 
INFANTIL

1) Cando eramos máis  
pequenos/as. 2) De camiño cara á escola

PRIMEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1) Xurxo e Malinda. 2) Golescola

SEGUNDO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

Iguais en orixe, diferentes en dereitos.

A educación en imaxes

TERCEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

Coñecedes os dereitos da infancia? 2) Auca da educación

EDUCACIÓN 
NON FORMAL 
(3-12 ANOS)

1) O gran xogo da Escola Infantil do Arco Iris

PRIMEIRO 
CICLO DE ESO 1) Roda de recordos 2) Educación para todos os nenos 

e nenas do mundo. 

SEGUNDO 
CICLO DE ESO

1) A educación, gasto ou 
investimento? 2) Educación e pobreza

BACHARELATO 1) A educación de 0 a 6 anos. 
Tempos para crecer aprendendo. 

2) Onde recortamos? A educación 
infantil a debate

EDUCACIÓN PARA 
PERSOAS ADULTAS 1) Entretemento ou educación? 2) Mans á obra

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (12-99 anos)

1) Foro popular polo dereito á educación na primeira infancia

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Non existe un apartado reservado á avaliación das aprendizaxes na UD 
do 2012.
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AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Cuestionario. 

•	 Un apartado inicial identificativo (nome e localidade do centro, niveis 
participantes, nº de persoas participantes, nomes dos/as docentes 
implicados/as, anos que leva o centro participando na SAME)

•	 Unha escala de valoración con dous apartados: un primeiro sobre a 
pertinencia dos obxectivos propostos e adecuación das actividades 
formuladas a cada nivel educativo (1 mínimo e 5 máximo). Un segundo 
sobre os aspectos: cantidade de materiais recibidos, data de recepción 
dos materiais, posibilidade de inclusión da proposta na programación 
do centro, interese en traballar a SAME en próximos cursos.

•	 Un último apartado para observacións, comentarios e propostas de 
mellora

VINCULACIÓN 
CO CURRÍCULO 
(DCB ou transversal) 

Transversal

 

2013

TEMÁTICA: Sen profes non hai escola! Por un profesorado formado e 
motivado.

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Dúas actividades específicas para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Pon profes no mapa

EDUCACIÓN 
INFANTIL

1)	 A escola que queremos 2)	A miña escola

PRIMEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 A aula feliz 2)	A miña escola

SEGUNDO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 Mestras e mestres do mundo 2)	En busca da profesora ou 
profesor ideal

TERCEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 Mestras e mestres para lembrar 2)	As nosas mestras e os nosos 
mestres, o noso futuro

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (3-12 anos)

1)	 Escola do profesorado

PRIMEIRO CICLO 
DE ESO

1)	 A aventura da educación 2)	O profesorado no mundo

SEGUNDO CICLO 
DE ESO

1)	 Financiamento dunha educación para todos e todas
2)	A nosa implicación para traballar por un profesorado formado 

e suficiente
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BACHARELATO
1)	 Por un profesorado capacitado e suficiente
2)	Ponencia política: “Un modelo de formación do profesorado para unha 

educación xusta”

EDUCACIÓN PARA 
PERSOAS ADULTAS

1)	 Profesorado en escena
2)	Iniciativas para o logro dunha educación de calidade

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (12-99 anos)

1)	 Profesoras e profesores polo mundo

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Cuestionario de avaliación para o alumnado en liña.

Ademáis, ao final dalgunhas actividades plantéxanse preguntas 
sobre pensamentos, opinións, reflexións, sensacións, sentimentos e 
percepcións do alumnado. 

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Cuestionario de avalación online do profesorado sobre a proposta 
didáctica

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO (DCB ou 
transversal)

Transversal

 

2014

TEMÁTICA: Sumemos capacidades. Polo dereito a unha educación 
inclusiva

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Dúas actividades específicas para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis: A grande 
historia

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Avanza por unha educación para todos e todas

EDUCACIÓN 
INFANTIL

1)	 O peixe que non quería ir ao 
colexio 2)	Xogamos a adiviñar?

PRIMEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 A beleza do arco da vella radica 
nas súas distintas cores 2)	Unha palmada pola educación

SEGUNDO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 A caixa misteriosa 2)	Como tornarías a túa escola 
máis accesible?

TERCEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1)	 Concerto de Bremen 2)	O Valedor do Pobo

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (5-12 anos)

1)	 Gymkana. A illa encantada 2)	Comando investigación
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PRIMEIRO  
CICLO DE ESO

1)	 A discapacidade no mundo 2)	Soñemos co dereito á educación 
no mundo

SEGUNDO  
CICLO DE ESO

1)	 Que significa ter unha 
discapacidade? 2)	Viaxe polo dereito á educación

BACHARELATO 1)	 Un centro de educación especial 
para a miña cidade? 2)	Aínda resta moito por facer

EDUCACIÓN PARA 
PERSOAS ADULTAS

1)	 Un mundo de uniforme/Un 
mundo diverso

2)	Voces da vida. Recolla de 
experiencias e reflexións

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (12-99 anos)

1)	 Dereito á educación para todos 
e todas

2)	Xogo de simulación ou roles. 
Unha escola para todos e todas

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Non existe avaliación das aprendizaxes.

Si hai avaliación nalgunhas das actividades propostas, pero está 
encarada a que as/os docentes poidan avaliar aspectos xerais no Terceiro 
Ciclo da Educación Primaria e na Educación Non formal. As cuestións 
que se propoñen para avaliar están relacionadas cos sentimentos, a 
participación, o cumprimento dos obxectivos, o interese que provocaron 
e os contidos aprendidos na UD para Infantil e Primaria. Tamén existe 
este apartado para a Educación Non Formal na UD de secundaria.

Tamén se describen criterios de avaliación nos anexos que acompañan 
ás UD. 

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Existe avaliación da proposta didáctica para que a equipa educativa que 
elaborou a proposta poida coñecer se foi de utilidade para o traballo cos 
nenos e nenas para os cales vai dirixido, a través dun cuestionario en liña 
na web www.cme-espana.org.

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO (DCB ou 
transversal)

Transversal

 
 

2015

TEMÁTICA: Aínda nos queda camiño 

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Dúas actividades específicas para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis: A grande 
historia

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

NON APLICA. Referénciase unha ligazón á páxina da CME para saber o 
que se vai facer e como unirse á mobilización. 

EDUCACIÓN 
INFANTIL

1) É importante vir á escola? 2) Quero ir á escola!

PRIMEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1) De maior quero ser… 2) Que acontecería se non che 
deixasen aprender máis?
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SEGUNDO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1) O código 2) A entrevista

TERCEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

1) A escola dos nosos soños 2) Construímos a nosa escola

EDUCACIÓN  
NON FORMAL  
(5-12 anos)

1) A carreira de obstáculos da 
educación das nenas no mundo

2) Detectives do dereito á 
educación

PRIMEIRO  
CICLO DE ESO

1) Enfiando a esperanza polo 
dereito á educación

2) Por unha educación de calidade 
que desenvolve habilidades para 
a vida

SEGUNDO  
CICLO DE ESO

1) O valor das nosas decisións. 
Democracia formal e democracia 
real

2) Indicadores de calidade 
educativa. Mellor educación para 
todas e todos?

BACHARELATO 1) 10 razóns para unha mellor 
educación 2) A miña escola ideal

EDUCACIÓN PARA 
PERSOAS ADULTAS

1) O valor da educación
2) Unha tarefa de todas e todos: 
mellorarmos a educación, 
mellorarmos a sociedade

EDUCACIÓN NON 
FORMAL (12-99 anos)

1) Reporteiros e fotógrafos/as do 
dereito á educación

2) Movéndonos polo deireito á 
educación

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Cuestionario para alumnado sobre coñecementos e actitudes, con 3 
posibles respostas por pregunta:

•	 Verde: sei moito deste tema/fágoo moi ben

•	 Amarelo: sei algo dese tema/Fágoo ben

•	 Vermello: preciso axuda sobre este tema para facelo

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(alumnado e docentes)

 Cuestionario online para docentes

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO  
(DCB ou transversal) 

Transversal
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2017
TEMÁTICA: Pido a palabra pola educación 

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Unha actividade específicas para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Pido a palabra pola educación

3-5 ANOS  
(Educación Infantil)

A educación para todos e todas

6-8 ANOS  
(Primeiro ciclo de 
Educación Primaria e 
primer ano do 2º ciclo)

11 pasos pola educación

9-11 ANOS  
(1º ano do Segundo Ciclo 
de Educación Primaria e 
terceiro ciclo)

Unha escola sen docentes?

12 A 16 ANOS (ESO) En camiño cara a igualdade educativa

16 A 18 (Bacharelato)
Unha ollada atenta ao mundo (no marco da educación para unha 
cidadanía global)

MÁIS DE 18 ANOS 
(persoas adultas)

Aprender para toda a vida

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Un apartado de avaliación en cada unha das actividades sobre as 
impresións do alumnado arredor dos contidos que se tratan na 
actividade.  
Ademáis a UD está dotada cun cuestionario de avalación arredor 
do coñecemento (moito, algo ou pouco) sobre os temas tratados na 
intervención. 

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Ao final da UD indícase “entra en www.cme-espana.org” e “Completa a 
avaliación dos materiais didácticos”.

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO  
(DCB ou transversal) 

Transversal
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2018
TEMÁTICA: A educación. O camiño para a paz. Deixa a túa pegada! 

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Unha actividade específica para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

A educación, o camiño para a paz. Deixa a túa pegada!

3-5 ANOS  
(Educación Infantil)

Educación para a paz e a non-violencia

6-8 ANOS  
(Primeiro ciclo de 
Educación Primaria e 
primer ano do 2º ciclo)

E agora, que facemos?

9-11 ANOS  
(Primeiro ano do 
Segundo Ciclo de 
Educación Primaria e 
terceiro ciclo)

Carta sen destino

12 A 16 ANOS (ESO) Activistas por unha educación de paz

16 A 18 (Bacharelato) Actuar perante o conflito

MÁIS DE 18 ANOS 
(persoas adultas)

Un barrio, moitas realidades

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(ALUMNAS/OS)

Si. As actividades inclúen avaliación. 

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(DOCENTES)

Si, a través dun formulario aloxado na web da CME

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO (DCB 
OU TRANSVERSAL) 

Transversal
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2019
TEMÁTICA: Defendemos a educación. Sostemos o mundo 

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Unha actividades específica para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Defendemos a educación, sostemos o mundo

3-5 ANOS  
(Educación Infantil)

O que trae o vento consigo

6-8 ANOS  
(Primeiro ciclo de 
Educación Primaria e 
primer ano do 2º ciclo)

Os rincóns da sostibilidade

9-11 ANOS  
(Primeiro ano do 
Segundo Ciclo de 
Educación Primaria e 
terceiro ciclo)

O efecto bolboreta

12 A 16 ANOS (ESO) Recursos e necesidades

16 A 18 (Bacharelato) Consumir sen destruír

MÁIS DE 18 ANOS 
(persoas adultas)

Migramos todos/as

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Si, a partir dos 9 anos inclúense, en cada apartado, un reservado para a 
avaliación das aprendizaxes.

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Non

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO  
(DCB ou transversal) 

Transversal
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2020
TEMÁTICA: Rescatemos os océanos!

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Unha actividade específica para 
cada franxa de idade

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Non figura por mor do confinamento imposto pola pandemia mundial 
desatada pola COVID-19.

3-5 ANOS  
(Educación Infantil)

Aquatika

6-8 ANOS  
(Primeiro ciclo de 
Educación Primaria e 
primer ano do 2º ciclo)

Transformar o océano! 

9-11 ANOS  
(Primeiro ano do 
Segundo Ciclo de 
Educación Primaria e 
terceiro ciclo)

Fóra plásticos acepta o desafío!

12 A 16 ANOS (ESO) Sostendo o noso mundo

16 A 18 (Bacharelato) Mobílizate polos océanos!

MÁIS DE 18 ANOS 
(persoas adultas)

Sen mares de plástico. Móllate!

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

A partir de 12 anos

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Non

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO (DCB ou 
transversal)

Transversal
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2021
TEMÁTICA: Mil Millóns de Voces.

Actividades de “reflexión” e “de acción”. Unha actividade específica para 
cada franxa de idade e unha actividade común a todos niveis

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(todos os niveis) 

Mil Millóns de Voces

EDUCACIÓN 
INFANTIL

Protección escolar

EDUCACIÓN 
PRIMARIA (1, 2º e 3º)

Risco de illamento social

EDUCACIÓN 
PRIMARIA (4, 5 e 6º)

Risco de illamento social

SECUNDARIA Desigualdades de xénero no acceso á educación

PERSOAS ADULTAS O papel clave do profesorado

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(alumnas/os)

Non figura

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(docentes)

Non figura

VINCULACIÓN CO 
CURRÍCULO  
(DCB ou transversal)

Transversal

 
 

ACTIVIDADE DE 
MOBILIZACIÓN  
(TODOS OS NIVEIS) 

NON APLICA 
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EDUCACIÓN 
INFANTIL

Xogo con 4 fases ás que denominan “caixas”, e que permite traballar 
o conxunto completo ou escoller tan só aquelas fases (caixas) que a/o 
docente considere máis adecuado na súa aula. Inclúe regras do xogo e 
instrucións para o profesorado

•	 Caixa 1: Motiactívate! Actividade introdutoria de contextualización e 
motivación previa ás seguintes actividades

•	 Caixas 2 e 3: As escolas do mundo e Silueta do profesor. Son caixas de 
sensibilización para o alumnado sobre a temática deste ano: O papel 
clave do profesorado para conseguir unha educación de calidade. 

•	 Caixa 4: Mobilízate e alza a voz! Actividade para fomentar o inxenio 
a través da creación artística dun lipdub, que se representará 
posteriormente no acto de mobilización, xa sexa no centro educativo 
ou nas rúas. 

PRIMEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

Xogo con 6 fases ás que denominan “caixas”, e que permite traballar 
o conxunto completo ou escoller tan só aquelas fases (caixas) que a/o 
docente considere máis adecuado na súa aula. Inclúe regras do xogo e 
instrucións para o profesorado.

•	 Caixas 1 e 2: Motiactívate e manualidade. Actividade introdutoria de 
contextualización e motivación previa ás seguintes actividades e 
manualidade que sirva logo para a actividade da caixa 6.

•	 Caixas 3, 4 e 5: Conexión global e figura do profesorado. Caixas de 
sensibilización para o alumnado sobre a temática deste ano: o papel 
clave do profesorado para lograr unha educación de calidade.

•	 Caixa 6: Mobilízate e alza a voz! Creación dun programa de televisión 
que logo se levará ao acto de mobilización, ben sexa no centro 
educativo ou nas rúas.

SEGUNDO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

Xogo con 6 fases ás que denominan “caixas”, e que permite traballar 
o conxunto completo ou escoller tan só aquelas fases (caixas) que a/o 
docente considere máis adecuado na súa aula. Inclúe regras do xogo e 
instrucións para o profesorado.

•	 Caixas 1 e 2: Motiactívate e manualidade. Actividade introdutoria de 
contextualización e motivación previa ás seguintes actividades e 
manualidade que sirva logo para a actividade da caixa 6.

•	 Caixas 3, 4 e 5: Conexión global e figura do profesorado. Caixas de 
sensibilización para o alumnado sobre a temática deste ano: o papel 
clave do profesorado para lograr unha educación de calidade.

•	 Caixa 6: Mobilízate e alza a voz! Creación dunha noticia de xornal 
que culmine a actividade e que as/os alumnas/os levarán ao acto de 
mobilización, xa sexa no centro ou nas rúas.
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TERCEIRO CICLO 
DE EDUCACIÓN 
PRIMARIA

Xogo con 6 fases ás que denominan “caixas”, e que permite traballar 
o conxunto completo ou escoller tan só aquelas fases (caixas) que a/o 
docente considere máis adecuado na súa aula. Inclúe regras do xogo e 
instrucións para o profesorado.

•	 Caixas 1 e 2: Motiactívate e manualidade. Actividade introdutoria de 
contextualización e motivación previa ás seguintes actividades e 
manualidade que sirva logo para a actividade da caixa 6.

•	 Caixas 3, 4 e 5: Conexión global e figura do profesorado. Caixas de 
sensibilización para o alumnado sobre a temática deste ano: o papel 
clave do profesorado para lograr unha educación de calidade.

•	 Caixa 6: Mobilízate e alza a voz! Creación dun podcast que culmine a 
actividade e que as/os alumnas/os levarán ao acto de mobilización, xa 
sexa no centro ou nas rúas.

ESO E IDADE 
ADULTA

Xogo con 5 fases ás que denominan “caixas”, e que permite traballar 
o conxunto completo ou escoller tan só aquelas fases (caixas) que a/o 
docente considere máis adecuado na súa aula. Inclúe regras do xogo e 
instrucións para o profesorado.

•	 Caixa 1: Motiactívate. Actividade introdutoria de contextualización e 
motivación previa ás seguintes actividades.  

•	 Caixas 2 e 3: Conexión global. Debate sobre a situación do profesorado 
no Sur Global e indagar sobre a situación do profesorado no Norte 
Global. Co obxectivo de facer unha comparativa entre as dúas grandes 
rexións. 

•	 Caixa 4: Representación teatral. O alumnado ten que asociar algunhas 
palabras, debuxos e emoticonos sobre as características que debe ter o 
proferado para que poida exercer seu papel clave na educación

•	 Caixa 5: Mobilízate e alza a voz! Gravación dun vídeo reivindicativo 
para que o alumnado poña en práctica todo o aprendido que 
será publicado na web do centro ou nas redes sociais co cancelo 
#MilMillónsdeVoces

AVALIACIÓN DAS 
APRENDIZAXES 
(ALUMNAS/OS)

Non figura

AVALIACIÓN 
DA PROPOSTA 
DIDÁCTICA 
(DOCENTES)

Non figura
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Anexo V. Metodoloxías

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

ABORDAXE  
CRÍTICO- 
PROBLEMA-
TIZADOR

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

ABORDAXE 
DIALÓXICO 
(PEDAGOXÍA 
DA PREGUNTA)

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

RESOLUCIÓN 
ALTERNATIVA 
DE CONFLITOS

- SI - - SI SI - SI - - - -

ENFOQUE 
SOCIO-
AFECTIVO

SI SI SI SI SI SI SI SI - - SI SI

ABORDAXE 
EXPERIENCIAL, 
SITUACIONAL

SI SI SI SI SI SI SI SI - SI SI SI

TRABALLO POR 
PROXECTOS E 
COOPERATIVO*

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

APRENDIZAXE 
SIGNIFICATIVO

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

ABORDAXE 
ÉTICO DOS 
CONTIDOS

SI SI SI SI SI SI SI SI SI - SI SI

* Traballo cooperativo, non por proxectos.
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Anexo VI. Atributos da EDCG

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

COGNITIVOS

COMPRENSIÓN DA XUSTIZA 
E A EQUIDADE

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

COMPRENSIÓN DO 
SIGNIFICADO ÉTICO DUNHA 
COMUNIDADE MUNDIAL DE 
IGUAIS

SI SI SI SI SI SI SI SI - SI SI SI

COMPRENSIÓN DA 
DIVERSIDADE

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

COMPRESIÓN DE 
INTERRELACIÓNS 
ECONÓMICAS, SOCIAIS, 
POLÍTICAS, CULTURAIS E 
MEDIOAMBIENTAIS

- - - - SI SI SI SI - SI SI SI

COMPRENSIÓN DO CAMBIO 
SOCIAL

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

COMPRENSIÓN DO PODER 
EXERCIDO DENDE A 
PARTICIPACIÓN CIDADÁ

SI - - SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TOMA DE CONCIENCIA 
DAS DESIGUALDADES DE 
XÉNERO

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

COMPRENSIÓN DA 
NECESIDADE DA 
INTELIXENCIA EMOCIONAL 
PARA A VIDA - 
COÑECEMENTO SOBRE A 
XESTIÓN DE CONFLITOS 

- - - SI SI SI - SI - - SI SI
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VINCULADOS A HABILIDADES

CAPACIDADE DE 
DELIBERAR, TER VOZ E 
ESCOITAR 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

CAPACIDADE DE NEGOCIAR 
E CHEGAR A COMPROMISO 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

CAPACIDADE DE 
COMUNICAR E COLABORAR 
CON OUTROS/AS 

- SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

CAPACIDADE DE INFLUÍR 
NOUTRAS PERSOAS E 
EXERCER O LIDERADO 
COMPARTIDO 

SI SI - SI SI SI SI SI SI SI SI SI

CAPACIDADE DE IMAXINAR 
E REALIZAR PROXECTOS 
ORIENTADOS AO BEN 
COMÚN (NO GRUPO DE 
IGUAIS, NO COLEXIO, NA 
CONTORNA, ETC.) 

- SI SI SI - - - SI SI - SI SI

ACTITUDINAIS 

CONCIENCIA CRÍTICA, 
ACTITUDE INVESTIGADORA 
E NON CONFORMISTA 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

VONTADE DE VIVIR COAS 
DIFERENZAS E DE RESOLVER 
CONFLITOS DE MANEIRA 
NON VIOLENTA 

- - - SI - SI SI SI - - - -

COMPROMISO COA XUSTIZA 
SOCIAL E A EQUIDADE 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

RESPECTO E 
RECOÑECEMENTO POLO 
MEDIO AMBIENTE E A 
VIDA NEL 

- - - - - - SI SI SI SI - -

EMPATÍA E SENTIDO DUNHA 
HUMANIDADE COMÚN 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

SENTIDO DA EFICACIA E 
DA POSIBILIDADE DE TER 
IMPACTO NA VIDA DOS 
DEMAIS 

- - - - - - SI SI SI - SI SI

IDENTIDADE E AUTOESTIMA: 
SENTIMENTO DA PROPIA 
VALÍA E INDIVIDUALIDADE 

- - - SI - SI - - - - - -

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
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Anexo VII. Trazos vinculados á EDCG en centros educativos

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

SOBRE A CULTURA DE CENTRO

TRAZO 1: XUSTIZA 
GLOBAL E DEREITOS 
HUMANOS

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 2: EQUIDADE 
DE XÉNERO E 
COEDUCACIÓN

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 3: 
INTERCULTURALIDADE 
E INCLUSIÓN

SI - - SI SI SI SI SI - - SI SI

TRAZO 4: 
PARTICIPACIÓN 

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 5: 
DESENVOLVEMENTO 
SUSTENTABLE

SI - - - SI SI SI SI SI SI SI SI

SOBRE AS CLAVES PEDAGÓXICAS E METODOLOXÍAS TRANSFORMADORAS

TRAZO 6: 
APRENDIZAXE 
SOCIOEMOCIONAL

- - - - - - SI SI SI - SI -

TRAZO 7: 
APRENDIZAXE 
SIGNIFICATIVO-
EXPERIENCIAL

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 8: 
METODOLOXÍAS 
CRÍTICAS, REFLEXIVAS 
E COLABORATIVAS

SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 9: PRÁCTICAS 
PARA A INCIDENCIA 
E A ACCIÓN 
TRANSFORMADORA

SI - SI SI SI SI SI SI SI SI SI SI

TRAZO 10: 
AVALIACIÓN QUE 
XERA APRENDIZAXE E 
MELLORA 

- - - - SI SI SI SI - SI - SI
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SOBRE A PLANIFICACIÓN E A ORGANIZACIÓN DA AULA OU DO CENTRO EDUCATIVO

TRAZO 11: FAI 
REFERENCIA AO 
CURRÍCULO DE EDCG

- - - - - - - SI SI - - SI

TRAZO 12: VINCÚLASE 
COA NECESIDADE 
DE QUE LA EDCG 
SE PRESENTE EN 
DOCUMENTOS 
ESTRATÉXICOS 

- - - - - - - - - - - -

TRAZO 13: 
VINCÚLASE A UNHA 
ORGANIZACIÓN 
PARTICIPATIVA E 
INTEGRADORA 

- - SI SI SI SI SI SI SI - - SI

TRAZO 14: TEN EN 
CONTA AS RELACIÓNS 
DE PODER E DE 
COIDADO

- - - - - - - - - - - -

TRAZO 15: PROMOVE 
O TRABALLO COA 
CONTORNA E EN REDE 

- SI - - - - SI - - - - SI

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
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Anexo VIII. Capacidades, valores, 
actitudes e criterios de avaliación
EDUCACIÓN INFANTIL

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CAPACIDADES ? ? ? ? ? ? ? ? > > > > 

OBXECTIVOS 
DIDÁCTICOS ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? 

VALORES E 
ACTITUDES ? ? ? ? ? ? ? ? > > > > 

CRITERIOS DE 
AVALIACIÓN > > > ? ? > > > > > > > 

FEITOS E 
CONCEPTOS > > > ? ? > > > > > > > 

PROCEDE- 
MENTOS > > > ? ? > > > > > > > 

 
Táboa de comprobación da presencia ou ausencia das capacidades, obxectivos, valores e actitudes, criterios de avaliación, 
feitos e conceptos e procedementos para a Educación Infantil nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022 

CAPACIDADES

2011

•	 Adquirir progresivamente hábitos básicos de autonomía en accións cotiás con 
seguridade e eficacia.

•	 Progresar na comunicación e expresión axustada aos diferentes contextos e 
situacións de comunicación habituais por medio das distintas linguaxes.

2012

•	 Aprender a pensar e a comunicar: progresar na comunicación e expresión axustada 
aos diferentes contextos e situacións de comunicación habituais por medio das 
diversas linguaxes.

•	 Aprender a descubrir e ter iniciativa: observar e explorar a contorna inmediata, 
natural e física, cunha actitude de curiosidade e respecto e participar, gradualmente, 
en actividades sociais e culturais.

2013
•	 Aprender a descubrir
•	 Aprender a pensar e a comunicar
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2014

•	 Aprender a pensar e comunicar: expresar a través de diversas linguaxes (palabra, 
debuxo...) como entende e valora conceptos relacionados co tema traballado (como 
colexio, amizade, ser diferente...)

•	 Aprender a relacionarse con outras persoas: descubrir na contorna a outras persoas 
que son diferentes e descubrir principios que axudan a convivir con elas.

•	 Aprender a ter equilibrio persoal: desenvolver e afianzar sentimentos positivos 
respecto a as persoas, que lle rodean e respecto a se mesmo, recoñecendo as súas 
propias posibilidades e límites.

2015

•	 Aprender a pensar e comunicar: expresar a través de diversas linguaxes (palabra, 
debuxo...) como entende e valora conceptos relacionados co tema traballado (escola, 
amizade, oportunidades, dereitos).

•	 Aprender a descubrir e ter iniciativa: observar e explorar a contorna inmediata, 
natural e física, con actitude de curiosidade e respecto, e participar gradualmente 
nas actividades sociais e culturais.

2016

•	 Aprender a pensar e comunicar: expresar a través de diversas linguaxes (palabra, 
debuxo...) como entende e valora conceptos relacionados co tema traballado.

•	 Aprender a relacionarse con outras persoas: descubrir, na contorna, outras persoas 
que son diferentes e descubrir principios que axudan a convivir con elas.

•	 Aprender a ter equilibrio persoal: desenvolver e afianzar sentimentos positivos 
respecto das persoas que o arrodean e respecto a si mesmo, recoñecendo as propias 
posibilidades e límites.

2017

•	 Aprender a pensar e comunicar: expresar a través de diversas linguaxes (palabra, 
debuxo...) como entende e valora conceptos relacionados co tema traballado.

•	 Aprender a relacionarse con outras persoas: descubrir, na contorna, outras persoas 
que son diferentes e descubrir principios que axudan a convivir con elas.

•	 Aprender a ter equilibrio persoal: desenvolver e afianzar sentimentos positivos 
respecto das persoas que o arrodean e respecto a si mesmo, recoñecendo as propias 
posibilidades e límites.

2018

•	 Aprender a pensar e comunicar: expresar a través de diversas linguaxes (palabra, 
debuxo...) como entende e valora conceptos relacionados co tema traballado (como 
colexio, amizade, ser diferente).

•	 Aprender a relacionarse con outras persoas: descubrir na contorna outras persoas 
que son diferentes e descubrir principios que axudan a convivir con elas.

•	 Aprender a ter equilibrio persoal: desenvolver e consolidar sentimentos positivos 
a respecto das persoas que o rodean e de si mesmo, recoñecendo as súas propias 
posibilidades e límites.

2019 A 
2022 Non figuran

Táboa de capacidades para a Educación Infantil presentes nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022 
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VALORES E ACTITUDES

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Actitude de escoita nas conversacións e respecto da quenda de palabra.
•	 Aceptación da propia identidade e a dos demais.
•	 Aceptación das normas establecidas para a convivencia e o respecto entre todos e 

todas.
•	 Participación activa en propostas e actividades.

2015

•	 Actitude de escoita nas conversas e respecto pola quenda da palabra.
•	 Aceptación das propias necesidades e dereitos e as dos demais.
•	 Traballo en equipo.
•	 Participación activa en propostas e actividades.

2016

•	 Actitude de escoita nas conversacións e respecto pola quenda de palabra.
•	 Aceptación da propia identidade e a dos demais.
•	 Aceptación das normas establecidas para a convivencia e o respecto entre todos 

e todas.
•	 Participación activa en propostas e actividades.

2017

•	 Actitude de escoita nas conversas e respecto pola quenda de palabra.
•	 Aceptación da propia identidade e da dos demais.
•	 Aceptación das normas establecidas para a convivencia e o respecto entre todos 

e todas. 
•	 Participación activa en propostas e actividades.

2018

•	 Actitude de escoita nas conversas e respecto pola quenda de palabra.
•	 Aceptación da propia identidade e da dos demais.
•	 Aceptación das normas establecidas para a convivencia e o respecto entre todos e 

todas.
•	 Participación activa en propostas e actividades.

2019 A 
2022

Non figuran

 
Táboa de valores e actitudes para a Educación Infantil presentes nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022
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CRITERIOS DE AVALIACIÓN

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Descobre que todas as persoas somos diferentes pero que temos os mesmos 
dereitos.

•	 Recoñece a importancia de todas as persoas e o seu valor a pesar das diferenzas.
•	 Utiliza diferentes linguaxes (verbal, artístico...) para expresar sentimentos e vivencias 

sobre o dereito á educación de nenos e nenas.
•	 Recoñece as dificultades de moitos nenos e nenas para acceder a un cole.
•	 Participa en propostas para dar a coñecer na súa contorna a realidade de nenos e 

nenas que non teñen acceso á educación.

2015

•	 Descobre que ir á escola axuda nas actividades que realizamos cada día.
•	 Utiliza diferentes linguaxes (verbal, artística...) para expresar sentimentos e vivencias 

sobre o dereito á educación de nenos e nenas.
•	 Recoñece a importancia de que os nenos e nenas poidan ir ao colexio.
•	 Traballa con outros e outras para facer cousas conxuntamente.

2016 A 
2022

Non figuran

 

FEITOS E CONCEPTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014
•	 As persoas somos diferentes. 
•	 As persoas con discapacidade e o dereito á educación.
•	 O dereito á educación para todos e todas.

2015

•	 Todos os nenos e nenas temos que ter as mesmas oportunidades para irmos á 
escola, todos e todas temos dereito á educación.

•	 A escola ten que ter mestres e mestras, estruturas e materiais axeitados para todos 
e todas.

•	 Hai moitas organizacións que traballan para que todos os nenos e nenas vaian 
ao colexio.

2016 A 
2022

Non figuran
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PROCEDEMENTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Identificación de diferenzas entre as persoas.
•	 Identificación das súas propias necesidades e das necesidades doutras persoas.
•	 Expresión de ideas e sentimentos.
•	 Análise de contos.
•	 Observación e atención de sucesos e acontecementos da contorna que lles rodea.
•	 Observación e clasificación de diferenzas e dificultades para o acceso á escola.
•	 Contribución á consecución dunha escola para todos e todas.

2015

•	 Identificación das súas propias necesidades e das necesidades doutras persoas.
•	 Expresión de ideas e sentimentos.
•	 Análise de contos.
•	 Contribución á consecución dunha escola para todos e todas.

2016 A 
2022

Non figuran
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EDUCACIÓN PRIMARIA 
 

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CAPACIDADES ? ? ? ? ? ? ? ? > > > > 

OBXECTIVOS 
DIDÁCTICOS ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? 

VALORES E 
ACTITUDES > > > ? ? ? ? ? > > > > 

CRITERIOS DE 
AVALIACIÓN > > > ? ? > > > > > > > 

FEITOS E 
CONCEPTOS > > > ? ? > > > > > > > 

PROCEDE- 
MENTOS > > > ? ? > > > > > > > 

Táboa de comprobación da presencia ou ausencia das competencias, obxectivos, valores e actitudes, criterios de avaliación, 
feitos e conceptos e procedementos para a Educación Primaria nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022

VALORES E ACTITUDES

2011 A 
2013

Non figuran

2014

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar a 

acordos.
•	 Desenvolvemento de valores e actitudes de solidariedade e compromiso.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.
•	 Recoñecemento do dereito á educación como instrumento necesario para ter unha 

vida digna.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que padecen situacións de vulneración de 

dereitos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito á 

educación.

2015

•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar a 
acordos.

•	 Recoñecemento do dereito á educación como instrumento necesario para ter unha 
vida digna.

•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito á 
educación.
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2016

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Desenvolvemento de habilidades emocionais.
•	 Desenvolvemento de valores e actitudes de solidariedade e compromiso.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.
•	 Recoñecemento do dereito á educación como instrumento necesario para ter unha 

vida digna.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración 

de dereitos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.

2017

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Desenvolvemento de habilidades emocionais.
•	 Desenvolvemento de valores e actitudes de solidariedade e compromiso.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.
•	 Recoñecemento do dereito á educación como instrumento necesario para ter unha 

vida digna.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración 

de dereitos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.

2018

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Desenvolvemento de habilidades emocionais.
•	 Desenvolvemento de valores e actitudes de solidariedade e compromiso.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.
•	 Recoñecemento do dereito á educación como instrumento necesario para ter unha 

vida digna.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración de 

dereitos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.

2019 A 
2022

Non figuran

Táboa de valores e actitudes para a Educación Secundaria presentes nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022
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CRITERIOS DE AVALIACIÓN

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Poñerse no lugar da outra persoa.
•	 Identificación de coñecementos, sentimentos e opinións.
•	 Análise de consecuencias.
•	 Reflexión persoal.
•	 Consulta e recollida de información.
•	 Recoñecemento de actitudes responsables.
•	 Idear comportamentos e actitudes coherentes.
•	 Traballo en grupo.
•	 Adestramento de habilidades sociais (expresión de ideas e sentimentos, mostrar 

acordo e desacordo, negociar, escoita).
•	 Elaboración de textos e definicións.
•	 Preparación de actividades, accións, peticións, manifestos ou compromisos que 

promovan o dereito á educación de todos e todas.
•	 Análise de testemuños.

2015

•	 Recoñece a importancia de tódalas persoas e o seu valor a pesar das diferenzas.
•	 Identifica, describe e rexeita, amosando unha posición crítica perante as 

desigualdades de feito e de dereito que se producen entre as persoas.
•	 Participa na vida centro e da súa contorna, e realiza propostas para sensibilizar e dar 

a coñecer a importancia do dereito á educación para todos e todas.
•	 Infórmase, investiga e amosa interese por coñecer os mecanismos cos que nos 

dotamos en democracia para mellorarmos a nosa contorna e a sociedade local e 
global na cal vive.

2016 A 
2022

Non figuran

 

FEITOS E CONCEPTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 As persoas somos diferentes.
•	 As persoas con discapacidade e o dereito á educación.
•	 O dereito á educación para todos e todas.
•	 Que podemos facer para que se cumpra o dereito á educación? Mobilizarnos e 

realizar peticións os representantes políticos.
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2015

•	 O dereito á educación para todos e todas.
•	 A educación axúdanos noutros dereitos como a da saúde, o de expresármonos con 

liberdade, o de sermos creativos ou o de participarmos.
•	 Que se fixo para que se cumpra o dereito á educación?
•	 Que podemos facer nós para que a educación sexa para todos e todas?

2016 A 
2022

Non figuran

 

PROCEDEMENTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Poñerse no lugar da outra persoa.
•	 Identificación de coñecementos, sentimentos e opinións.
•	 Análise de consecuencias.
•	 Reflexión persoal.
•	 Consulta e recollida de información.
•	 Recoñecemento de actitudes responsables.
•	 Idear comportamentos e actitudes coherentes.
•	 Traballo en grupo.
•	 Adestramento de habilidades sociais (expresión de ideas e sentimentos, mostrar 

acordo e desacordo, negociar, escoita).
•	 Elaboración de textos e definicións.
•	 Preparación de actividades, accións, peticións, manifestos ou compromisos que 

promovan o dereito á educación de todos e todas.
•	 Análise de testemuños.

2015

•	 Consulta e recolla de información.
•	 Recoñecemento de actitudes responsables.
•	 Traballo en grupo.
•	 Adestramento de habilidades sociais (expresión de ideas e sentimentos, amosar 

acordo e desacordo, negociar, escoita).
•	 Elaboración de textos e definicións.
•	 Preparación de actividades, accións, peticións, manifestos ou compromisos que 

promovan o dereito á educación de todos e todas.
•	 Análise de testemuños.

2016 A
2022

Non figuran
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EDUCACIÓN SECUNDARIA

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CAPACIDADES ? ? ? ? ? ? ? ? > > > > 

OBXECTIVOS 
DIDÁCTICOS ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? ? 

VALORES E 
ACTITUDES > > > ? ? ? ? ? > > > > 

CRITERIOS DE 
AVALIACIÓN > > > ? ? > > > > > > > 

FEITOS E 
CONCEPTOS > > > ? ? > > > > > > > 

PROCEDE- 
MENTOS > > > ? ? > > > > > > > 

Táboa de comprobación da presencia ou ausencia das competencias, obxectivos, valores e actitudes, criterios de avaliación, 
feitos e conceptos e procedementos para a Educación Educación nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022 
 

VALORES E ACTITUDES

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Recoñecemento e valoración do dereito á educación como instrumento necesario 

para ter unha vida digna.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que padecen situacións de vulneración de 

dereitos.
•	 Respecto cara ás leis e tratados internacionais en torno ao dereito á educación.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar a 

acordos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito á 

educación.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.
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2015

Recoñecemento e valoración do dereito á educación como instrumento necesario para 
termos unha vida digna.

Sensibilidade cara a situacións e persoas que teñan sufrido a vulneración dos seus 
dereitos.

Respecto cara ás leis e tratados internacionais sobre o dereito á educación.

Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse en prol do dereito á 
educación.

2016

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Recoñecemento e valoración do dereito á educación como instrumento necesario 

para ter unha vida digna e como sistema de protección e desenvolvemento.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración 

de dereitos.
•	 Respecto polas leis e tratados internacionais sobre o dereito á educación.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.

2017

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Recoñecemento e valoración do dereito á educación como instrumento necesario 

para ter unha vida digna e como sistema de protección e desenvolvemento.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración 

de dereitos.
•	 Respecto polas leis e tratados internacionais sobre o dereito á educación.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.

2018

•	 Rexeitamento de actitudes e condutas violentas, estereotipadas ou prexuiciosas.
•	 Recoñecemento e valoración do dereito á educación como instrumento necesario 

para ter unha vida digna e como sistema de protección e desenvolvemento.
•	 Respecto a opinións e razoamentos distintos aos seus.
•	 Sensibilidade cara a situacións e persoas que sofren de situacións de vulneración 

de dereitos.
•	 Respecto polas leis e tratados internacionais sobre o dereito á educación.
•	 Desenvolvemento de actitudes de diálogo, escoita e negociación para chegar 

a acordos.
•	 Recoñecemento de mecanismos para participar e mobilizarse polo dereito 

á educación.
•	 Participación de forma proactiva nas actividades propostas.

2019 A 
2022

Non figuran

Táboa de valores e actitudes para a Educación Secundaria presentes nas unidades didácticas da CME do 2011 ao 2022
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CRITERIOS DE AVALIACIÓN

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Mostra respecto (na súa conduta e na súa linguaxe) polas diferenzas e características 
persoais propias e dos seus compañeiros e compañeiras.

•	 Identifica, recoñece e verbaliza situacións inxustas relacionadas coa vulneración do 
dereito á educación.

•	 Utiliza a linguaxe verbal (escrito e oral) para desenvolver pensamentos, expresar 
sentimentos e vivencias sobre o dereitos á educación de todos e todas.

•	 Nas actividades participa na toma de decisións e demostra actitudes de respecto, 
escoita activa, responsabilidade e sentido crítico.

•	 Participa na vida do centro e da súa contorna e realiza propostas e accións para 
sensibilizar, dar a coñecer e denunciar as situacións de vulneración do dereito á 
educación para todos e todas.

•	 Infórmase, investiga e mostra interese por mellorar a súa contorna, e móstrase 
activo/a para buscar solucións e alternativas e prever consecuencias e coñecer os 
mecanismos cos que nos dotamos en democracia para mellorar a sociedade local e 
global na que vive.

2015

•	 Identifica, recoñece e verbaliza situacións inxustas relacionadas coa vulneración do 
dereito á educación, os logros alcanzados e os desafíos que temos por diante para 
conseguirmos unha educación de calidade para todos e todas.

•	 Utiliza a linguaxe verbal (escrito e oral) para desenvolver pensamentos, expresar 
sentimentos e vivencias sobre o dereito á educación de todos e todas.

•	 Infórmase, investiga e amosa interese por mellorar a súa contorna, alén de se amosar 
activo/a por procurar solucións e alternativas, prever consecuencias e por coñecer os 
mecanismos cos que nos dotamos en democracia para mellorar a sociedade local e 
global na cal vive.

2016 A 
2022

Non figuran

FEITOS E CONCEPTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 O dereito á educación para todos e todas e os compromisos internacionais para o 
seu cumprimento.

•	 Que é a Campaña Mundial pola Educación e a SAME.
•	 Educación inclusiva: o dereito á educación e as persoas con discapacidade.
•	 Que podemos facer para que se cumpra o dereito á educación? Mobilizarnos, dar a 

coñecer, denunciar, realizar peticións os representantes políticos e facer seguimento 
das demandas presentadas.
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2015

•	 O dereito á educación para todos e todas e os compromisos internacionais para 
o seu cumprimento: revisión de compromisos e análise de logros. O papel da 
Campaña Mundial pola Educación.

•	 A educación como motor doutros dereitos.
•	 Acceso, calidade e equidade educativa.
•	 Que podemos facer nós para que se cumpra o dereito á educación? Mobilizármonos, 

darmos a coñecer, denunciarmos, realizarmos peticións aos/ás representantes 
políticos e acompañarmos as demandas presentadas.

2016 A 
2022

Non figuran

 
 

PROCEDEMENTOS

2011 Non figuran

2012 Non figuran

2013 Non figuran

2014

•	 Poñerse no lugar da outra persoa.
•	 Identificación de coñecementos, sentimentos e opinións.
•	 Análise de consecuencias.
•	 Reflexión persoal.
•	 Consulta e recollida de información.
•	 Recoñecemento de actitudes responsables.
•	 Idear comportamentos e actitudes coherentes.
•	 Traballo en grupo.
•	 Adestramento de habilidades sociais (expresión de ideas e sentimentos, mostrar 

acordo e desacordo, negociar, escoita).
•	 Elaboración de textos e definicións.
•	 Preparación e planificación de actividades, accións, denuncias, manifestos e/o 

compromisos que promovan o dereito á educación de todos e todas.

2015

•	 Identificación de coñecementos, sentimentos e opinións.
•	 Consulta e recolla de información.
•	 Recoñecemento de actitudes responsables.
•	 Traballo en grupo.
•	 Adestramento de habilidades sociais (expresión de ideas e sentimentos, amosar 

acordo e desacordo, negociar, escoita).
•	 Preparación e planificación de actividades, accións, denuncias, manifestos e/ou 

compromisos que promovan o dereito á educación de todos e todas.

2016 A 
2022

Non figuran




