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INTRODUCCION

Este documento tiene como objetivo sintetizar los resultados de la investigacion sobre la
evolucion y el desarrollo pedagdgico de los materiales educativos producidos por la Campana
Mundial por la Educacion (WCE). Integra el proyecto «Campana Mundial por la Educacion
2022» desarrollado por la delegacién de Galicia de este movimiento y financiado por
Cooperaciéon Galega, la Direccion General de Relaciones Exteriores y con la UE de la Xunta de
Galicia en la convocatoria de proyectos de Educacion para el Desarrollo y Ciudadania Global
del afio 20211,

En el marco internacional, la Agenda 2030 apunta al Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 para
garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todas las personas. La meta 7 implica que de aqui a
2030, se asegurara que todo el alumnado adquiera «los conocimientos tedricos y practicos
necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacion
para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la
igualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial
y la valoracion de la diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible»
(ONU, 2015, pag. 20).

La CME tiene una amplia trayectoria en este campo de intervencion a nivel transnacional.
Es una coalicion internacional formada por ONG, sindicatos del ambito educativo, escuelas
y movimientos sociales de muy diversa indole que se movilizan para promover y reivindicar
el derecho a la educacion. Actualmente, la CME tiene presencia en 125 paises, y exige el
pleno cumplimiento de los compromisos internacionales asumidos por los gobiernos
para garantizar el acceso a una educacion de calidad para todas las personas. El principal
instrumento de movilizacion ciudadana e incidencia politica es la Semana de Accion Mundial
por la Educacion (SAME) en la gue millones de personas en todo el mundo se movilizan para
reclamar y exigir educacién para todas las personas!?..

Ademas, cada ano se edita un material didactico tematico, segun el eje central de cada
campana. Asi las cosas, la CME ha elaborado y editado en abierto un numero considerable de
mMateriales educativos dirigidos a su implementacion en las aulas de educacion primaria y de

1l Orden de 20 de abril de 2021 por la que se aprueban las bases reguladoras de la concesién de subvenciones, en
régimen de concurrencia competitiva, para la ejecucion de proyectos de educacion para el desarrollo y la ciudadania
global que ejecutaran las organizaciones no gubernamentales de desarrollo, y se procede a su convocatoria. DOG Num.
82 de 3 de mayo de 2021. https://www.xunta.gal/dog/Publicados/2021/20210503/AnuncioG0595-210421-0002_gl.pdf
2IM3s informacion en la web de CME: https://cmne-espana.org/
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educacion secundaria. Tras mas de quince anos de intenso trabajo en este campo, la coalicidon
de Galicia formula la posibilidad de realizar un analisis desde un punto de vista pedagdgicoy
especializado de la evolucion de los productos publicados3. Para este trabajo se toman como
referencia los Ultimos 12 anos, editados en un formato homogéneo y de facil acceso.

En el ano 2017 la CME inicia una colaboracion con el Grupo de Investigacion Tercera
Generacion (Gl-TeXe) de la Universidad de Santiago de Compostela (USC) en el campo de
la formacion del alumnado universitario de las titulaciones de educacion en el marco de la
organizacion de las jornadas anuales sobre Educacion para la Ciudadania Global celebradas
en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la USC. A partir del ano 2021, la colaboracién se
extiende a las aulasy la investigacion. De estas sinergias, surge este trabajo.

En el ambito de la ECG existe un gran numero de propuestas formativas tematicas. Sin
embargo, se echa en falta un trabajo mas especializado desde la generacion de conocimiento
pedagogico. En este sentido, tanto en lo que respecta a la sistematizacion de la EDCG (Boni
y Lépez, 2015; Pizzuti, 2016; Movimiento por la Educacion Transformadora y la Ciudadania
Global, 2018; DePalma, 2019; Del Rio y Murillo, 2021) como en el analisis de materiales de este
ambito, se ha avanzado en propuestas de analisis, que aun no siendo numerosas son valiosas
para este trabajo (Espin, 1996; Boni e Lopez, 2015; Esplugues, 2015; Ortega, 2016; GEM, 2016). El
trabajo conjunto entre la CME y el Gl-TeXe de la USC pretende aportar resultados de los que
extraer posibles mejoras en las implicaciones educativas de los materiales.

El informe consta de tres partes principales. En la primera se presenta el disefo y la

planificaciéon de la investigaciéon. El segundo contiene la sistematizacion y analisis de los
resultados obtenidos. Finalmente, se abordan las aportaciones y consideraciones extraidas.

Bl Los materiales editados por el CME para la SAME se pueden consultar en el siguiente enlace: https://cme-espana.org/
materiales/
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DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION

a. Problema de investigacion

La EDCG, tanto desde la perspectiva de su evolucion conceptual como desde |la construccion
del ambito de intervencioén, es un espacio en permanente cambio. Su fundamentaciéon tedrica
Yy suU practica estan directamente relacionadas con el contexto y las condiciones histoéricas del
desarrollo, la cooperacion internacional, las relaciones entre paises ricos y empobrecidos, asi
como la evolucion de los actores que la integran como parte de su actividad y sus formas
de intervencion (Longueira, 2019 y 2022). Uno de estos actores, las Organizaciones No
Gubernamentales para el Desarrollo (ONG), desempenod un papel clave en la construccion de
la configuracion actual del EDCG, comprometida con la transformacion positiva a través de la
educacion tanto en entornos formales como no formales.

Uno de los recursos mas utilizados en las propuestas de intervencién son los materiales
didacticos en los que las entidades invierten una importante cantidad de recursos y esfuerzos.
Su diseno, elaboraciéon y edicion comprometen gran parte del trabajo de planificacién, de
implementacion y de los productos de los proyectos que lideran. El resultado es una amplia
y diversa gama de fuentes, formatos, tematicas, fines y grupos destinatarios en los que la
digitalizacion favorece la posibilidad de acceso abierto. Sin embargo, la oferta general es tan
numerosa y esta tan diversificada que resulta complicado la ubicacién de las propuestas.

aescoa I aescon Mo =i Juss,
PROTEXEME [ PROTEXEME M/ pfce

La Ley Orgénica 3/2020 de Educacion (LOMLOE) reconoce la importancia de integrar la
educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania global en los planes y programas
educativos de toda la educacion obligatoria, «incorporando los conocimientos, capacidades,
valores y actitudes que necesitan todas las personas para vivir una vida fructifera, adoptar
decisiones fundamentadasy asumir un papel activo -tanto en el ambito local como mundial- al
momento de enfrentar y resolver los problemas comunes a todos los ciudadanos del mundo»
(Sec. |, pag. 4). Incluye la educacion para la paz y los derechos humanos, la comprension
internacional y la educacion intercultural, asi como la educacion para la transicion ecologica,
sin dejar de lado la accidn local, imprescindible para hacer frente a la emergencia climatica,
para que el alumnado conozca las consecuencias de nuestras acciones diarias en el planetay
generen, en consecuencia, empatia hacia su entorno natural y social.
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Los materiales editados por parte de las entidades son recursos valiosos para la insercién de la
educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial en la escuela. La diversidad de
tematicas y formatos facilitan la vinculacién con las diferentes materias asi como propuestas
transversales.

Por otro lado, la Campana Mundial por la Educacion (CME) es, como ya se menciond, una
coaliciéon internacional con presencia en 125 paises que reclama el pleno cumplimiento de
los compromisos internacionales asumidos por los gobiernos para garantizar el acceso a una
educacion de calidad para todas las personas. El equipo territorial del CME en Galicia esta
activo desde 2003 e impulsa un trabajo continuado de EDCG. El principal instrumento de
movilizacion ciudadana e incidencia politica es la Semana de Accion Mundial por la Educacion
(SAME) en la que millones de personas en todo el mundo se movilizan para reclamar y exigir
educacion para todas las personas. Cada ano, la CME se centra en una tematica concreta
y edita una Unidad Didactica (UD) para su trabajo en los centros. La propuesta se puede
diversificar en diferentes niveles educativos. Estos materiales estan disponibles abiertamente
a través del portal de la CME 4],

Los materiales didacticos conforman un conjunto de discursos que implican tomar posiciones
inscritas en practicas sociales que pueden ser acordes a las diferentes culturas que los reciben
y adaptarlos a su cotidianidad. Dentro de la escuela, como institucion, se organiza un terreno
de lo visible y lo invisible (Dussel, 2009), con un curriculo oficial explicito, facil de rastrear y
seguir, y otro implicito u oculto (Torres, 1991; Gimeno, 2010), mas dificiles de detectar, definiry
cambiar. Lo mismo sucede con el curriculo invisible, ignorado o anulado de forma intencional
0 NO, pero que tiene un peso tan importante como el que domina el horario escolar. Los
materiales didacticos refuerzan estereotipos sociales, pueden reforzar imaginarios comunes
estrechos y valores localizados o representar nuevos enfoques y oportunidades (Gutiérrez e
Ibanez, 2013).

Este trabajo se centra en las UD elaboradas por la CME desde 2011 hasta la actualidad.
Por tanto, el analisis no se centra en la presencia de la EDCG en un grupo de materiales
delimitados por nivel educativo, sino que toma como referencia los materiales disenados en
cada uno de los anuarios a partir de un eje tematico.
b. Preguntas de la investigacion
Las preguntas de investigacion que guian el disefo de este trabajo son las siguientes:

« ¢(Cuadl es la evoluciéon de los materiales de la CME en la Ultima década?

- ¢Hacia que caracteristicas han avanzado las propuestas mas recientes?

- ¢Cual es su capacidad para establecer sinergias con el sistema educativo en sus niveles

de educacion obligatoria?

4 M3s informacion en: https://cmne-espana.org/materiales/
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« ¢Como se expresa el enfoque de EDCG en los diferentes materiales?

- ¢Es posible extraer principios pedagodgicos o didacticos uUnicos de los materiales
publicados por el CME en la ultima década?

- Desde el punto de vista pedagogico, ;qué mejoras se podrian insertar para lograr que las
materias se perciban con mayor aplicabilidad y se pueda ampliar su uso en los procesos
educativos formales y no formales?

c. Hipétesis

La hipotesis de partida es que las materias han ido incrementando su especializacion y
complejidad, pero pueden mejorarse desde una perspectiva pedagogica que contemple la
Educacion para el Desarollo y la Ciudadania Global en su dimension mas compleja (quinta
generacion) y en el marco de la Agenda 2030.

d. Objetivos

El objetivo general de la investigacion es analizar las caracteristicas pedagdgicas de una
muestra de materiales didacticos producidos por la CME acotada entre 2011y 2022.

Partiendo de esta premisa inicial, se establecen los siguientes objetivos especificos:

OE1. Identificar rasgos comunes y tendencias en los materiales didacticos producidos
por la CME en los ultimos 12 afos.

OE2. Analizar su configuracion y contenido desde la perspectiva de la EDCC.

OES3. Establecer las aportaciones en términos de EDCG a los niveles educativos a los que
se dirigen.

OE4. Revisar los materiales desde principios pedagogicos.

OES. Elaborar contribuciones para su evolucion desde el punto de vista pedagdgico.

e. Procedimiento
La planificacion de la investigacion se disend tomando como referencia las siguientes fases:

- Definiciéon y aclaracion del objetivo general del estudio por parte del grupo de
investigacion en conjunto con la CME.

- Revision bibliografica de los modelos y guias de evaluacion disponibles (Minguez y
Beas, 1995; Parcerisa, 1996; Berg, Blijleven y Jansen, 2003; Martinez Bonafé y Rodriguez
Rodriguez, 2010; Reints y Wilkens, 2010; GEM Report, 2016; Rodriguez y Bonafé, 2016; Illum
y Toke, 2017; lllum y Toke, 2017; Longueira, Rodriguez y Tourinan, 2019).

+ Delimitacion de la muestra.

+ Construccion de los indicadores de analisis.

- Construccion y validacion del instrumento de categorias de analisis.

DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION 9



« Aplicacion del instrumento de analisis a los UD que componen la muestra.
- Sistematizacion y comparacion de la informacion.

- Analisis de resultados.

- Elaboracion del informe de investigacion.

f. Marco metodoldégico

Esta investigacion es descriptiva y comparativa. También pretende desarrollar capacidades
proyectivas dirigidas a la mejora de nuevas propuestas.

Para la busqueda documental se procedid a seleccionar las bases de datos y buscadores que
servirian de apoyo; Dialnet, Google Académico e lacobus. Ademas, se tomaron en cuenta
portales de referencia como el de la International Association for Research on Textbooks and
Educational Media(IARTEM).

Para las busquedas se utilizaron diferentes descriptores o palabras clave en cada uno de estos
portales de referencia, con el fin de acotar la busqueda al tema de interés. Los documentos
seleccionados fueron el resultado de la aplicacion de los siguientes criterios de inclusion
durante la busqueda: la relevancia de la tematica y su adecuacion al enfoque de la EDCG,
aplicacion a la muestra de referencia, el tipo de documento y su procedencia, acceso al
documento, antigUedad (rango de los ultimos 15 anos, salvo documentos de especial
relevancia por estar vinculados a la materia).

Parte de esta revision permite revisar y generar modelos y guias de evaluacion como recurso
de apoyo en los procesos de analisis de los materiales. Esta posibilidad nos vincula con la
segunda parte del trabajo de investigacion, la revision y analisis de las UD.

El analisis desarrollado en este estudio pretende ser descriptivo e inferencial. Es descriptivo en
la medida en que se recoge una narracion detallada del contenido de los matriales revisados,
tanto a través de su formato como de los temas tratados y su conexion con la EDCG. El
analisis de contenido es una metodologia comunmente aceptada en el trabajo con recursos
y materiales educativos (Rodriguez Rodriguez y Martinez Bonafé, 2016; Cepeda, Gallardo y
Rodriguez, 2019). Se trata de «un conjunto de técnicas de analisis de la comunicacion que
utilizan procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion de los contenidos de los
mensajes» (Bardin, 2004, p. 29).

A lo largo de todo el trabajo se utilizd la definicion de material didactico como “un objeto
cultural, fisico o digital, disefnado para generar aprendizaje en una situacion educativa
determinada” (Area, 2017, p.17) y su clasificacion: Objeto digital; Objeto digital de aprendizaje;
Entorno didactico digital; Libro de texto digital; APP, herramientas y plataformas en linea; Los
entornos inteligentes de aprendizaje adaptativo; Materiales didacticos tangibles y Materiales
digitales para la docencia. Dado que es complicado conciliar las diferentes definiciones, en el
caso de las UD revisados, entendemos que pueden identificarse como materiales digitales
para la docencia.

DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION 10



La muestra de referencia han sido las unidades didacticas elaboradas, implementadas y
publicadas por la CME desde el ano 2011 hasta el momento de realizacion de la investigacion
(para mas informacioén, consultar el Anexo |). Como se indica en la introduccién, la coalicion
viene elaborando y publicando un numero considerable de materiales educativos donde
el denominador comun son dos de los niveles a los que se dirigen, la Educacion Primaria
y la Educacion Secundaria Obligatoria. Una vez evaluadas las alternativas, se planteo la
posibilidad de revisar las UD de los Ultimos 10 anos editados. Desde la propuesta hasta el
cierre del estudio se publicaron 2 materiales mas, que se incluyeron en la muestra por su
singularidad tras la pandemia. En definitiva, se tomaron como referencia 12 afos (2011-2022),
con un formato editorial y una accesibilidad, homogéneos.

Se analizaron un total de 39 materiales (UD y anexos): 2 pertenecientes al ano 2011; 4 a 2012; 2
del ano 2013; 6 de 2014; 3 de 2015; 5 de 2016; 1 en el caso de 2017; 2 del ano 2018; 1 de 2019; 1 de
2020; 7 del afno 2021; 5 de 2022.

La estrategia general de analisis de datos fue la interpretacion directa (Stake, 1998) y la
codificacion tematica a partir de la extraccion de temas clave para generar un analisis
descriptivo. Con la intencidén de facilitar la sistematizacion, analisis y comparacion de la
informacién contenida en los materiales muestrales, a lo largo del proceso se disend un
instrumento de andlisis, una matriz categorial (Anexo 1), con las siguientes secciones
(Longueira, 2022):

/
-
—
1. FORMATO 2. CONTENIDO 3. NOVEDADES
1. Formato
Datos de identificacion
« Autoria + Denominacion
Entidad « Tematica
Editorial + Secciones/\volumenes complementarios
Fecha de edicion + Niveles educativos
- Campana (ano) - Personas destinatarias
« Coedicion, financiacion « NUmero de paginas

DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION 1



Aplicacion y alcance

- Centros en los que se ha aplicado
Niveles educativos
NuUmero de estudiantes participantes

Descripcion del material

+ Componentes
- Organizacioén de los contenidos.
Estructura
- Tipo de material
Idioma del material (idioma; inclusién)
- Organizacion didactica: apartados

Aspectos formales
Diseno y maquetacion

Formato de la presentacion
Interactividad

2. Contenido

« NUmero de docentes involucrados
- Singularidades de la experiencia.
+ Grados de satisfaccion

- Materiales complementarios necesarios.

Descripcion global

- Materiales complementarios

recomendados para profundizar en las
tematicas

« Otros aspectos
+ Descripcion global

Ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas

- Objetivos de la SAME
- Objetivos generales de la propuesta
didactica

- Contido Tedrico:
©® Fundamentacion
® Marco legal y documentos
fundamentales
© Cifrasy datos

Evaluacion del aprendizaje (alumnado)

Evaluacion de |la propuesta didactica
(docentes)

+ Vinculacion con el curriculo (DCB o
transversal)

DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION

- Objetivos de las actividades.

© Contenido tecnolégico (medios)
© Contenido practico (actividades)
© Actividad de movilizacion.

« Justificacion
- Descripcion global
+ Consideracion de la atencién a la

diversidad
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Enfoques, contenidos y tematicas:

- Equidad (incluye identidades inclusivas) - Manejo de conflictos

- Enfoque de género - Inteligencia emocional

+ Enfoque de derechos humanos + Pobreza

- Sostenibilidad - Agenda 2030y ODS

- Participacion ciudadana - Desarrollo de la solidaridad

- Relacion global-local
- Modelos de desarrollo (ecologico,
econdmico, politico, social, etc.)

Practicas y metodologias

Atributos de la EDCG promovidos por el material %
- Cognitivos
- Vinculados a habilidades
- Actitudinales

Relacioén con rasgos vinculados a la EDCG en centros educativos (¢
- Sobre la cultura de Centro
- Sobre las claves pedagodgicas y metodologias transformadoras
- Sobre la planificacion y organizacion del aula o centro educativo

Competencias clave

+ Competencia en Comunicacion « Competencia Social y Ciudadana
Linguistica - Competencia Cultural y Artistica
- Competencia matematica - Competencia para aprender
- Competencia en el conocimientoy la a aprender
interaccion con el mundo fisico - Autonomia e Iniciativa Personal

- Tratamiento de la Informaciény
Competencia Digital

Capacidades
Valores y actitudes

3. Novedades respecto a ediciones anteriores

5] Los atributos de la EDCG fueron definidos por Boni y Lépez en un documento de referencia en el ano 2015.
IE| Movimiento por la Educacion Transformadora y la Ciudadania Global publicé en 2018 un informe, producto del trabajo
colaborativo entre diferentes agentes del entorno educativo, sobre las caracteristicas y propuestas para lograr centros
educativos transformadores. Aungque el contexto de aplicacion no es idéntico, el equipo investigador cree que la aplicacion
de los rasgos es factible ya que la mayoria de las propuestas de la SAME estan dirigidas a la educacion formal, impartida
en los centros educativos. Tomar como referencia las pautas de los rasgos puede ayudar a seguir indagando sobre las
capacidades y alcance de los materiales.

DISENO Y PLANIFICACION DE LA INVESTIGACION
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g. Proceso de compilaciéon y analisis de informacion

La coleccién del material para su analisis fue preparada por la CME y proporcionada al equipo
de investigacion, ordenada y agrupada segun el ano de edicion.

Para cada ano de analisis se aplicd la selecciéon y clasificacion de la informacién a partir
del instrumento de categorizacion (Anexo Il). Tomando como referencia la informacion
destacada en cada material y categoria, se realizd el analisis de contenido y la comparacion
entre las UD.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LA
INFORMACION OBTENIDA

En cuanto al formato, las 12 anualidades contienen materiales digitales para la docencia
(Area, 2017) con un alto grado de diseflo grafico y maquetacion, asi como una distribucion
ordenada de elementos graficos y visuales. En cuanto al formato de presentacion, todas las
unidades didacticas analizadas y los anexos se presentan en formato PDF.

El disefo grafico de las unidades se relaciona entre si a lo largo de los anos, experimentando
cambios sutiles en los primeros casos y llegando a sufrir modificaciones mas profundas en la
edicion de 2019. En dicha anualidad, la organizacion del contenido visual y la estética cambian
por completo. Una nueva propuesta que se mantiene en 2020. En 2021 se vuelve a percibir un
cambio de estilo en la edicion que perdura en 2022 con pequenas variaciones.

En cuanto al formato de texto, el texto justificado se combina con el texto alineado a la
izquierda en la mayoria de las UD.

Los colores utilizados estan vinculados a la imagen corporativa de la CME, utilizando
habitualmente uno o varios de los colores que se integran en su logotipo. Los colores

predominantes en cada ano son las reflejadas en |la Grafica 1.Grafica 1. Imaxe das UD. As Cores.

Grafico 1. Imagen de las UD. Los colores.

201, 2013 (El), 2015, 2017,
2018, 2019, 2021, 2022

20mM, 2015, 2016 (ES, PA),
2017, 2018, 2019, 2021, 2022

20M, 2013 (EP, ESO, Bac., PA),
2014, 2015, 2016 (El, EP), 2017,
2018, 2019, 2022

2012 (EP, ESO, Bac, PA) 2014,
2016 (ES, PA), 2019, 2020

2012 (El), 2014, 2016 (EI, EP)

2019

El color mas utilizado es el verde. Como se puede apreciar en el grafico anterior, domina
la paleta de verdes, naranjas y morados, solos o en diferentes combinaciones con azul,
rojo, amarillo y marrén. En cualquier caso, la gama mas utilizada es la mezcla de estas tres
dominantes, que coinciden con las del logo de la CME. Lo vemos en las UD de los afnos
2011, 2018 y 2022. Ademas, estas tres aparecen con algun que otro color en los anos 2017,
2019 y 2021.
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En cuanto a las imagenes, ya sean fotografias o imagenes graficas disefadas ad hoc, tienen
un protagonismo evidente en las portadas de cada una de las UD. El papel de las imagenes
en los materiales didacticos recibe especial atencion desde los procesos de analisis. Su
aportacion es la sintesis, refuerzo o complementariedad del contenido presentado en los
textos. Sin embargo, con demasiada frecuencia implican la insercion de matices o incluso
contenidos que no se desarrollan o explicitan en la escritura. De esta forma, a través del
lenguaje visual se genera un “imaginario” sobre cada tematica tratada que va mas alla
del analisis de la narrativa. En los materiales revisados, las imagenes estan fuertemente
vinculadas a la diversidad cultural y a la equidad. Se otorga una importancia distintiva a la
mujer, a la infancia y a los procesos educativos (escenas de aula, escuela, estudio, etc.). En
este sentido, destaca una especial atencion a la diversidad y la insercion de perspectivas
habitualmente invisibilizadas.

Son varios los casos en los que no se indica el origen de laimagen, por lo que seria conveniente
poder hacer constar la propiedad intelectual (derecho moral, autoria) o el derecho de
explotacion (reproduccion, distribucion, comunicacion publica y transformacion) segun el
caso, asi como el relativo al derecho a la propia imagen.

También cabe destacar el esfuerzo realizado para promover la disponibilidad de materiales
en gallego, lo que se puede entender dentro de la coherencia e implicacion de la CME con la
diversidad e idiosincrasia mencionada.

Siguiendo la clasificacion de Schoene (2007), la interactividad (basado en el principio
de reciprocidad) de las UD se situa en el nivel |, en el que el usuario, en este caso el
equipo educativo, o las familias, en el caso de la UD 2012, es el receptor de la informacion
(unidireccional).

En cuanto al contenido, cada material construye un marco de referencia (ver Anexo Ill).
Entre los primeros destacan los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) que dan paso a la
Agenda de Desarrollo Sostenible y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), aprobados
en 2015, y vigentes desde 2016. Ademas de estas referencias, en las UD se hace referencia,
entre otras, a la Carta de las Naciones Unidas (1945), la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (1948), la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), la Declaracion de Dakar
(2000) o a la Declaracion de Incheon derivada del Foro Mundial sobre Educacion celebrado
en Corea en 2015.

Las diferentes UD contemplan niveles educativos, diferenciando entre Educacion Infantil
(El), Educacion Primaria (EP), Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato (Bac.)
y Educacion de Adultos (EPA), y franjas de edad en la clasificacién de las propuestas de
actividades. Tan solo en el ano 2012 se incluyd una propuesta para las familias y en 2015 para
el sector no formal.

Cada UD dedica diferentes apartados a los objetivos de la Semana de Accién Mundial por la
Educacion (SAME), a los objetivos generales de las propuestas didacticas 7, a los objetivos de
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estas actividades y al marco de referencia, compuesto a su vez por la fundamentacion tedrica
y el marco legal. Cada uno de estos apartados se revisaron por separado, teniendo en cuenta
los anos e indicadores de la tabla de categorias. A continuacién, se presenta un enfoque
conjunto, ya que entendemos que una descripcion estanca no favorece una interpretacion
ajustada a los intereses de este informe, generar una vision global de la evolucion de las UD
de la CME.

El principal objetivo de la CME y de la SAME es sensibilizar y reivindicar la necesidad de hacer
efectivo el derecho a una educacién de calidad para todas las personas del mundo, este
objetivo se recoge en todas las UD analizadas. En todo caso, cada una se centra en diferentes
aspectos que se relacionan con este derecho universal y que tienen relacion con la tematica
de cada edicion. Esta caracteristica distintiva que define a cada SAME se refleja directamente
en los objetivos generales de las propuestas didacticas y en los objetivos de las actividades en
las que se concretan. Toda esta informacion se basa en el marco tedrico y legal que sustenta
las actuaciones, este contenido aparece especificado en cada una de las UD. Entre 2011 y
2018 se hace referencia directa al derecho a la educaciéon, singularizando el (no) acceso de
un colectivo concreto. Entre 2019 y 2021 se abre el foco de las tematicas y en 2022 se vuelve a
enfocar en un grupo clave para hacer efectivo el derecho a la educacién, el profesorado.

Entre 2011 y 2015 se explica que el objetivo de la SAME es sensibilizar al ambito politico, a la
opinion publica (medios de comunicacion y sociedad en general) y a la comunidad educativa
sobre la importancia de actuar para el cumplimiento del derecho a la educacién en relacion
con los siguientes colectivos y ambitos:

- 2011, Mujeres y nifhas

- 2012. Primera infancia.

- 2013. Profesorado bien formado, remunerado y motivado.
+ 2014. Educacion inclusiva.

- 2015. Urgencia de actuar en todos los niveles.

A partir del afno 2016 se hacen visibles la Declaracion de Incheon (UNESCO, 2016), la Agenda
2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (ONU, 2015) y se insiste en dar a conocer
la realidad de millones de nifnos que no pueden ejercer su Derecho a la Educacion y la
importanciadelacceso a la educacion para todas las personasy en todos los niveles educativos.

Entre 2019 y 2022 hay un cambio en el enfoque de las UD. No se enumeran los objetivos de
la SAME ni los objetivos generales de las propuestas didacticas, pero se incluyen los objetivos
didacticos de las actividades. Las tematicas se centran en aspectos mas amplios:
+ 2019: Importancia de conocer el impacto que producen las acciones humanas en el
medio que nos rodea, tanto desde el punto de vista social y humano, como desde el

punto de vista ambiental.

71 Término insertado en las UD.
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+ 2020: Importancia de concienciar sobre la contaminaciéon de la vida submarina, el
cuidado del medio ambiente y sobre las consecuencias del consumo insostenible.

- 2021: Importancia de conocer y visibilizar el impacto del COVID-19 en nifas y nNiNos.

+ 2022: Importancia de concienciar a los estudiantes sobre el papel clave de los docentes
para lograr una educacion de calidad.

También vale la pena senalar las referencias permanentes:
- La educacion a lo largo de la vida entendida como un derecho universal fundamental.
- A la necesidad de dar a conocer la realidad de millones de personas que no pueden
ejercer su derecho a la educacion.
- Alaasuncion como ciudadania activa de la propia responsabilidad frente a las situaciones
injustas asi como de la capacidad para transformarlas.

En cualquier caso, se observa una redaccion relativamente lineal de los objetivos en el tiempo.

En el andlisis de contenido y tematico también se revisaron los siguientes indicadores
vinculados a la EDCG:

« Equidad (incluyendo identidades  Historicidad y transformacion: el papel
inclusivas) de las personas

- Enfoque de género - Manejo de conflictos

- Enfoque de derechos humanos + Inteligencia emocional

- Sostenibilidad - Pobreza

- Participacion ciudadana - Agenda 2030y ODS

- Relacion global-local - Solidaridad

+ Modelos de desarrollo

En todas las UD aparecen las areas tematicas de equidad, enfoque de género, enfoque de
derechos humanos, participacion ciudadana, pobreza y desarrollo de la solidaridad. Temas
tradicionalmente relacionados con el trabajo del Tercer Sector y que tienen un lugar clave en
las intervenciones de la CME con alumnado de todos los niveles educativos.

Otro aspecto para destacar es la presencia de la Agenda 2030 y los ODS, que desde el afno
2016 ocupan un lugar destacado y se reflejan en todas las UD. Temas relacionados con la
sostenibilidad y la relacion entre dinamicas globales y locales aparecen regularmente,
indicadores muy relevantes en la forma de entender la EDCG.

Vinculado a la sostenibilidad y a la Agenda 2030, pueden ser reconocidas a través de las UD
aportaciones respecto a los paradigmas de desarrollo sostenible. Existe una preocupacion
constante por modelos mas amigables con el medio ambiente y con las personas. Enfoques
como el ecologismo, el ecofeminismo o la economia circular estan mas presentes en las
dltimas ediciones.
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En cambio, indicadores como la gestion de conflictos y la educacidon emocional estan
menos presentes. Aungue tienen espacios en el desarrollo de los materiales, reciben menos
protagonismo que los indicadores mencionados. El ejemplo mas desarrollado de educacion
afectivo-emocional lo encontramos en la UD de 2021.

La participacion, protagonista indudable del CME, no puede analizarse sin tener en cuenta
las actividades (ver Anexo IV) . Entre los afios 2011 y 2016 se publican varios documentos
segun los diferentes niveles educativos. En cada caso, se proponen dos actividades para cada
grupo de edad. A partir del ano 2017 surge un cambio. Solo se publica un documento ese aho
y solo hay una actividad para cada grupo de edad. Si bien en anos posteriores se recuperan
los desgloses por rango de edad (excepto el ano 2019), se mantiene la presentacion simple
de actividades. Las tareas en este momento se vuelven mas complejas, en la mayoria de los
casos requieren de varias sesiones para su desarrollo. Hasta 2017, las actividades se centran
en tratar temas relacionados con el derecho a la educacion, como la importancia de la
educacion de mujeres y ninas, la relevancia de la educacion temprana o la necesidad de una
educacion inclusiva, entre otros. Con la llegada de la Agenda 2030 y los ODS, los objetivos se
vuelven transversales. Al mismo tiempo, se reconoce el derecho a la educacion y aspectos
transversales, y socialmente relevantes, como la resolucién de conflictos o la cultura de paz, la
preservacion de los mares o la sostenibilidad.

A partir de la Campana del ano 2015, la informacién que ofrece la UD tiene como objetivo
facilitar el trabajo del profesorado. Cada actividad incluye informacion sobre los materiales,
la duracion estimada, ademas de la descripcion de su desarrollo. Entre los anos 2013 y 2014,
las actividades solo incluyen los objetivos, capacidades/competencias a desarrollar y la
descripcion de la actividad.

Entre los aspectos constantes y destacables, presentes en cada UD, encontramos el uso de
diferentes materiales que sirven de apoyo para incentivar discusiones o reflexiones en torno
a los temas de cada campana. Los materiales son diversos e incluyen cuentos, noticias,
cortos, peliculas, canciones, documentales, etc. El objeto de las actividades en muchos
casos incluye la realizacion de un proyecto, como producto final, que incluye campanas
publicitarias, videos, esléganes, carteles, historietas, podcasts, programas de television, etc.
Estos productos pretenden fomentar la reflexion y una actitud critica en los participantes para
gue sean activistas capaces de reflexionar y transformar su entorno. Todos estos productos
audiovisuales buscan difundir las conclusiones de las actividades en las escuelas o centros
educativos donde se llevaron a cabo con el fin de ampliar el impacto de los resultados. Otro
aspecto destacable de las actividades que proponen las UD es su caracter ludico. Unas en
forma de juego, otras centradas en la busqueda de informacioén, o en limitar fisicamente a
los alumnos con el fin de mostrarles las dificultades a las que se enfrentan muchos nifios y
ninas de todo el mundo para llegar al colegio o poder acceder a un educacion de calidad.
En todas las UD al menos una de las actividades esta dirigida a promover una cultura civica
participativa a través de la realizacion de foros populares, debates, etc. También destaca el
hecho de que las actividades se hayan propuesto para promover un alto nivel de cooperacion
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entre los participantes. Las actividades requieren trabajo en equipo para la realizacion de
materiales de difusion, para llegar a acuerdos, o para desarrollar roles especificos en las
representaciones. En definitiva, cada una de las campanas utiliza metodologias didacticas
gue facilitan procesos transformadores en los que se busca el aprendizaje socioemocional,
critico-reflexivo y significativo-experimental.

Las UD mantienen algunas constantes que las caracterizan; al mismo tiempo, muestran una
evolucion en la forma de afrontar los problemas y la adaptacion a los retos de los uUltimos
anos, especialmente marcados por la definiciéon de la Agenda 2030 o la pandemia. A partir
del ano 2018, los materiales tienen un caracter mas transversal porque se trata a la educacion
como nucleo central para lograr una cultura de paz o capacidades para enfrentar el cambio
climatico y sus consecuencias. Es decir, las UD no se limitan a reflexionar sobre la importancia
de que todas las ninas y niNnos vayan a la escuela, ni sobre las dificultades que tienen los ninos
de otros paises para ejercer su derecho a la educacion. Las campanas mas recientes incluyen
actividades con el objetivo de abordar las causas de dichas limitaciones, asi como desmontar
estereotipos sobre la educaciéon o el profesorado de otras latitudes.

La mayor parte de las actividades se centran en el trabajo con grupos de escolares o de
educacion no formal. Cabe senalar que algunos de estos buscan incorporar otros agentes
externos a las escuelas. Por ejemplo, la participacion de los abuelos y abuelas o entidades
externas, como la ONCE.

Finalmente, por lo que respecta al analisis de las actividades, debemos sefalar que cada UD
contempla una propuesta final conjunta para las distintas edades, denominada “actividad de
movilizacion”, a excepcion de los anos 2015 en los que la propuesta se completa con el envio
directo de los participantes a la SAME y 2020, por la pandemia del SARS-CoV-2. Esta actividad
pretende potenciar la cooperacion en el centro y extenderla al entorno.

- En 2011 “La gran historia”, en 2012 “La gran imagen”y en 2013 “Pon a los profes en el mapa”
son actividades dirigidas a todos los niveles, para trabajar juntos e incidir en el aula, en el
centroy en la comunidad educativa, con una repercusion a nivel de la CME.

- "Avanzando por una educacion para todos”, la actividad del ano 2014, se propone a todos
los niveles paraincidiren el compromiso de la esfera politica. “Movilizamosy sensibilizamos
a la comunidad educativa sobre el derecho a la educaciéon”, del ano 2016, propone dos
alternativas a desarrollar a nivel escolar. En ambos casos, si bien las actividades pueden
tener un impacto a nivel del centro educativo, no incluyen una propuesta unificadora y
divulgativa a través de la CME.

- A partir del ano 2017 entran en juego las redes sociales y la posibilidad de difundir los
productos finales en Twitter y Facebook. “Pido la palabra por la educacién” (2017),
“Educacioén, el camino hacia la paz. Deja tu huella”(2018), “Defendemos la educacidn,
sostenemos el mundo” (2019) contemplan una propuesta final comun para los distintos
niveles que se puede compartir con el aula, el centro o la comunidad.
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- La UD del ano 2021 propone la realizacion de un mural final, aunque no recibe la
designacion de actividad de movilizacion para todos los niveles y no contiene una
campana divulgativa.

+ La actividad final del ano 2022 es la creacién de un producto de comunicacion (un lipdub,
un programa de television, un video, un podcast y una nota de prensa) por nivel educativo.
En cada caso, se solicita un resultado diferente. Si el centro dispone de canal de YouTube,
revista digital, periddico digital o similar, puede difundir el trabajo de cada aula a través
de este canal. Ademas, se puede compartir con la CME.

Un aspecto de las UD que no presenta regularidad esta relacionado con la evaluaciéon. No
todas las campanas incluyen algun tipo de evaluacion por parte de los estudiantes en todas
0 algunas de las actividades propuestas. Las unidades correspondientes a los anos 2011, 2012,
2014, 2021 y 2022 no incluyen la evaluacién por parte del alumnado. Las UD de 2011 a 2018
concretan una propuesta de evaluacion por parte del profesorado. Las UD de 2019 y 2020
hacen propuestas inconsistentes para la evaluacion por parte del alumnado y no incluyen la
evaluacion de los equipos docentes. Las propuestas de 2021y 2022 no incluyen esta parte del
proceso educativo.

Para hacer efectiva la revision de las metodologias, se tomaron como referencia los siguientes
indicadores de analisis (Anexo V):

+ Enfoque critico-problematizador - Enfoque experiencial-situacional

- Enfoque dialdgico (pedagogia de la - Trabajo por proyectos y cooperativo
pregunta) - Aprendizaje significativo

+ Resolucion alternativa de conflictos + Enfoque ético de los contenidos

- Enfoque socio-afectivo

Los ocho enfoques aparecen en casi todos las UD de forma explicita o mas intuitiva. El
enfoque critico-problematizador, el enfoque dialdgico, el trabajo en equipo y el aprendizaje
significativo son formas de abordar la practica que se dan en todos los casos. El enfoque
vivencial-situacional esta presente en todas las UD, aunque en 2019 es mas débil. El enfoque
ético de los contenidos esta presente en todas las ediciones, si bien menos explicito en el ano
2020. El enfoque socioafectivo esta presente en todas las ediciones, con menor presencia en
las UD de 2019 y 2020.

Uno de los nexos comunes entre todas las propuestas es el principio metodoldgico de trabajo
colaborativo y participacion. Casi todas las actividades estan disenadas para ser realizadas en
equipos de alumnado, y es habitual que los diferentes grupos acaben aunando esfuerzos en
una tarea comun, teniendo a la SAME como su maxima expresion. Las propuestas tematicas
de cada UD trazan una posibilidad de trabajo por proyectos que aun no se ha resuelto
en la edicion escrita pero que se puede desarrollar en el aula o centro. En cualquier caso,
metodologias como el aprendizaje basado en proyectos o el aprendizaje-servicio abren el
camino a posibles actividades en proximas ediciones.
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La resolucion alternativa de conflictos esta menos desarrollada en las distintas propuestas y
el enfoque ético de los contenidos, si bien es la constante que impulsa el desarrollo de cada
material, no siempre se utiliza como recurso metodoldgico.

Entendiendo de interés poder comparar la incorporacion de los atributos de la EDCG
propuesta por Boni y Lopez (2015) en los materiales objeto de analisis, su presencia se ha
categorizado a través de los contenidos y actividades que integran cada UD (Anexo VI).

Los atributos cognitivos pretenden incorporar a las practicas educativas dimensiones que
promuevan la comprension y la reflexion sobre los contenidos o tematicas de la EDCGC. En
el analisis realizado se identifica que las actividades programadas a lo largo de los doce
anos contemplan, dentro de sus propdsitos, la promocion y comprension de la justicia y la
equidad, el significado ético de una comunidad global de iguales, la diversidad, el cambio
social, la conciencia de género las desigualdades y la comprension del poder ejercido desde la
participacion ciudadana. En algunos anos estos contenidos son explicitos pues se presentan
como el objeto principal del desarrollo de los materiales didacticos, un ejemplo es la
desigualdad de género como tema de los materiales del ano 2011. Otras dimensiones, con un
enfoque transversal, pueden reconocerse a través de la lectura de las actividades disefadas
y su propuesta de desarrollo. Son particularmente relevantes, para la comprension del poder
ejercido a través de la participacion ciudadana, las actividades de movilizacion incluidas en
la practica totalidad de las UD y en la SAME, ya que demuestran el valor de la movilizacion
ciudadana en la lucha por el cumplimiento de los derechos fundamentales.

Por otra parte, la promocion de la comprension de las interrelaciones econdmicas, sociales,
politicos, culturales y medioambientales ha ido ganando presencia a lo largo de los anos,
acompanada de la evolucion de los planteamientos de la EDCG y del impulso que supuso
la aprobacion de la Agenda 2030, se empiezan a incorporar actividades que incluyen textos
explicativos o acciones de busqueda de informacion sobre el origen de las desigualdades. No
ocurre lo mismo con la potenciacion del conocimiento sobre la necesidad de la inteligencia
emocional para la vida, siendo esta aun una dimension pendiente por abordar. Si bien, con
la llegada de las consecuencias del aislamiento social producido por la gestion del COVID-19,
este comienza a ser un eje de relevancia en los contenidos educativos y en la promocion de
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una educacioéon de calidad para todas las personas y se convierte en el protagonista de la UD
del ano 2021.

En cuanto a los rasgos vinculados al desarrollo de habilidades, en los materiales revisados
destacan aquellos destinados a promover un ambiente participativo y colaborativo en el
que la comunicacion y el didlogo son fundamentales para llegar a acuerdos y compromisos
comunes. En este sentido, si bien las actividades no indican explicitamente su orientacion
hacia la creacion de proyectos comunitarios, cabe sefnalar que su orientacion y el amplio
margen que tienen los equipos docentes en su aplicacion, pueden facilitar esta posibilidad.
Ademas, desde la transversalidad de los contenidos, se crean las condiciones para poder
potenciar la imaginacion y la creatividad de los estudiantes, competencias clave para una
accion transformadora.

Conectadoconesto,seanalizaronlosatributosactitudinales,entrelosque destacalaconciencia
critica, la actitud investigadora e inconformista, gracias al gran porcentaje de actividades que
persiguen una actitud activa e indagadora por parte del alumnado. Asimismo, se trabaja el
desarrollo de la empatia y el sentido de una humanidad comun a través de practicas que
acercan al alumnado a otras realidades. En este sentido, los atributos que menos presencia
tienen en las UD son el respeto y el reconocimiento por el medioambiente y la vida presente
en este, hasta las anualidades 2019 y 2020 en las que este es el tema central. Otro atributo
dificil de identificar es el refuerzo de la identidad y la autoestima como herramienta para
promover el sentimiento de valia e individualidad. En este caso, entendemos que aunque no
se haga explicito, las diferentes propuestas contribuyen a la construccion de personalidades
e identidades mas complejas y completas, capaces de comprender las interdependencias
del mundo y el valor de sus acciones como sujetos con capacidad de decisién y responsables.

En cuanto a las caracteristicas de la EDCG vinculados a centros, en el proceso de desarrollo
de la investigacion se adaptd la aplicacion de la propuesta original a un medio diferente, el
de las UD de la CME. A pesar del salto de contexto, sirvieron para seguir investigando los
materiales de referencia en la dimensidon de promover una ciudadania comprometida con
la transformacién social y educativa. Se establecen tres dimensiones de actuacién (ver
Anexo VIl), la cultura del centro, las claves pedagdgicas y metodologias transformadoras, y las
politicas del centro en su planificaciéon y organizacion.

En el primer caso, el analisis se centrd en valorar si los rasgos que deben sustentar la cultura de
los centros estan presentes en las unidades didacticas o si su implementacion puede ayudar
a desarrollarlas. Segun lo expuesto hasta ahora, el disefo de las UD ha procurado tener en
cuenta aspectos vinculados a la justicia global y los derechos humanos, la equidad de género
y la coeducacion, la interculturalidad y a la inclusion, participacion y desarrollo sostenible,
este Ultimo mas presente después de la edicion de 2015, a propdsito de la Agenda 2030. Sin
duda, la simple participacion de temas relacionados con la cultura esperada de un centro
transformador no garantiza que los centros realmente utilicen esas premisas como sefas de
identidad. En cualquier caso, se puede afirmar que las UD son compatibles con centros que
promuevan la EDCG desde la dimension transformadora.
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En cuanto a las claves pedagodgicas y metodologias transformadoras, se reconoce el esfuerzo
por integrar la dimension del pensamiento critico, la reflexion y la colaboracion entre el
alumnado y la comunidad educativa para el desarrollo de las actividades. Por otro lado,
trabaja con un aprendizaje significativo y desde dinamicas experienciales. Este aspecto de
la practica esta vinculado con el propdsito de la formacion para la incidencia y la accion
transformadora. A lo largo de los afos, ha habido una clara mejora en la planificacién de
practicas y estrategias que potencien esta capacidad de incidencia, que se materializa en
actividades que generan procesos de movilizacion y reflexion critica sobre el rol individual y
colectivo. El rasgo vinculado al aprendizaje socioemocional, si bien ha mejorado en las ultimas
propuestas, tiene potencial para seguir siendo abordado. Finalmente, la incorporacion de un
proceso efectivo de evaluacion de los resultados de las experiencias implementadas en cada
contexto, que permita sistematizar y mejorar las accionesy el proceso de aprendizaje para las
nuevas ediciones, es aun una tarea pendiente.

En cuanto a los cinco rasgos relacionados con la dimensiéon de planificacidon y organizacion
del aula y del centro educativo, son los mas complicados de aplicar a un analisis estatico de
los materiales sin conocer los contextos y aplicaciones practicas que los desencadenaron.
Asimismo, son los menos productivos en la generacion de contenido descriptivo. Sin duda,
la insercion de las UD en las aulas implica favorecer la inclusion del curriculo EDCG en la
formacion general. Los equipos docentes que optan por esta alternativa, demuestran interés
por complementar y enriquecer el marco de aprendizajes de referencia. No podemos saber
el grado de implicacion sin tener acceso al desarrollo de las experiencias. Los materiales son
propuestas desarrolladas por los CME, entidades externas al centro, y pueden implementarse
puntualmente y mediante trabajos aislados o en el marco de experiencias transversales.

El otro indicador que podemos evaluar superficialmente es la generacion de una red con
el entorno, que involucra al centro educativo, en algunos casos a la comunidad educativa,
a las entidades de la CME ya las esferas politico-administrativas. La presencia de la EDCG en
los documentos estratégicos del centro y sus caracteristicas organizativas y relacionales se
escapan al alcance de este estudio.

En los materiales se identifican las competencias clave desde 2011 hasta 2018. Las habilidades
mas comunes son las competencias sociales y civicas, las habilidades de comunicacion
linguistica, la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico y la
autonomia e iniciativa personal (ver Tabla 1). Entre los afnos 2019 y 2022, las competencias no
se recogen en las UD, pero las actividades apuntan a la misma tendencia. En cualquier caso,
mencionar el tratamiento de la informacién y la competencia digital, citados Unicamente en
dos UD (2012 y 2015) y que podrian tener mucha mas presencia.
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Tabla 1. Habilidades clave por materiales y anualidades

COMPETENCIAS
CCL CM CCIMF TIC CSC CCA CAA AIP
Comunicacién Matematica Conocimiento Procesamiento Socialy  Culturaly para Autonomia
Linguistica e interacciéon dela Ciudadana Artistica aprendera e Iniciativa
con el mundo Informaciéony aprender Personal
fisico. C. Digital
2011 1°-2°-3° ciclo 1° ciclo EP Todas las 2° ciclo 3°ciclo
EP 1° ciclo etapas ESO EP
ESO
2012 1° e 2° ciclo EP 2° ciclo 1° e 2° ciclo Todas las 3°ciclo 2° ciclo
ESO ESO etapas EP EP
1° ciclo
ESO
2013 2° e 3°ciclo Todas las 2° ciclo 1° ciclo EP 1° ciclo
EP etapas ESO ESO
2014 Todas las Todas las Todas las
etapas etapas etapas
2015 Todas las Todas las ESO, EPA, Primaria
etapas etapas Bac. e no
formal
2016 Todas las Todas las Todas las Todas las
etapas etapas etapas etapas
2017 Todas las Todas las Todas las Todas las
etapas etapas etapas etapas
2018 Todas las Todas las Todas las Todas las
etapas etapas etapas etapas

Nota. Elaboracion propia

El anadlisis de las capacidades se entrelaza con el de las competencias. Las capacidades
estan vinculadas al nivel de Educaciéon Infantil y aparecen junto al objetivo educativo en
las edicionesde 2011 a 2018 y, a partir de 2019, se eliminan (Anexo VIII). La capacidad de
“aprender a pensar y comunicar” se establece como objetivo educativo en las UD de los anos
2012, 2013, 2015, 2016, 2017 y 2018. En la edicion de 2012, se especifica como el progreso en la
comunicacion y expresion ajustada a los diferentes contextos en situaciones habituales de
comunicacion a través de varios lenguajes. En las ediciones de los anos 2014, 2015, 2016, 2017
y 2018, se identifica con expresar a través de varios lenguajes (palabras, dibujos..) como se
entienden y valoran conceptos relacionados con el tema trabajado.

La capacidad de “aprender a descubrir y a tomar iniciativa” esta ligada a la Educacion Infantil
de las UD de los anos 2012, 2013 y 2015. Especifica como observar y explorar el entorno
inmediato, natural y fisico, con una actitud de curiosidad y respeto y participar, gradualmente,
en actividades sociales y culturales en los afnos (2012 y 2015).
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La capacidad de “aprender a tener equilibrio personal” se establece en las materias de los
anos 2014, 2016, 2017 y 2018, y se define como el desarrollo y consolidacion de sentimientos
positivos hacia las personas que te rodean y hacia ti mismo, reconociendo tus propias
posibilidades y limites en todas las ediciones mencionadas.

Los valores y actitudes no aparecen en las 3 primeras ediciones de las UD analizadas.
Aparecen por primera vez en la edicion de 2014 y son iguales en cada unidad para toda la etapa
de Educacion Infantil. Estos valores y actitudes son idénticos en las ediciones de 2014, 2015,
2016, 2017 y 2018. Son valores relacionados con la actitud de escucha en las conversaciones
vy el respeto por el turno de palabra, la aceptacion de la propia identidad y la de los demas,
la aceptacion de las normas establecidas para la convivencia, el respeto entre todos y la
participacion activa en propuestas y actividades. Se eliminan de las unidades didacticas a
partir del ano 2019.
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APORTACIONES

En las dos ultimas décadas son innumerables los materiales educativos producidos por la
ONGD para su desarrollo en las aulas de los diferentes niveles educativos, especialmente
en Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria. Son productos desarrollados
en el marco de la cooperacion internacional para ser trabajados con equipos docentes en
centros educativos. Representan la oportunidad de establecer un puente entre los procesos
de educacion formal y no formal, asi como entre el curriculo prescriptivo y el tejido social,
teniendo en cuenta lo local y lo global.

Las principales fortalezas se centran en la especializacion (suelen ser propuestas relativamente
cortas y derivadas de un eje tematico matricial de interés social) y en la capacidad de mejorar
la atencion y motivacion en las aulas (por la novedad del recurso, y porque suelen verse
acompanados de procesos de intervencion de las entidades en los centros).

Las grandes dificultades se generan por la heterogeneidad de los recursos disponibles y su
enfoque. No todos tienen en cuenta las caracteristicas y organizacion del sistema educativo
y sus niveles. Esto no es necesariamente negativo, pero puede hacer mas compleja la
planificacion y su encaje en el horario del aula o en el proyecto del centro.

En el presente trabajo se revisaron un total de 38 documentos elaborados por la CME en torno
a la tematica elegida para cada campana anual desde 2011 hasta la actualidad con el fin de
hacer aportaciones al marco de referencia y poder asi reflexionar de manera sistematica y
organizada. sobre el papel de los materiales didacticos en los procesos de EDCG.

Las UD que la CME elabora, y publica en abierto cada ano, tienen el propdsito de acompanar el
proceso de preparacion de la SAME, un acto participativo y reivindicativo a favor del derecho a
la educacion. A través del analisis se constata su curso evolutivo hacia el diseflo de propuestas
mas completas y complejas.

Uno de los grandes valores de los materiales de la CME es la diversificacion de actividades
en funcion de los niveles educativos y rangos de edad. Ademas, el hecho de considerar la
intervencion con adultos viene a cubrir un drea que no esta bien atendida desde este enfoque.
En este sentido, cabe senalar que las diferentes propuestas deben adaptarse a cada etapa, no
solo en el diseho de las actividades, sino también en el planteamiento.

Entre los aspectos que se pueden trabajar para potenciar el uso y aplicacion de las materias,
destaca la necesidad de mejora de la ubicacion, accesibilidad y difusion a través de la web de
la CME. Alcanzado el volumen de materiales actuales, se podria construir un repositorio mas
accesible que identifique actividades no solo por campanas anuales, sino también por temas
y niveles educativos.

Desde el punto de vista de las caracteristicas de las UD y las capacidades tecnoldgicas
actuales, podria ser una buena aportacion hacer un esfuerzo por mejorar la interactividad de
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los materiales. Siguiendo la clasificacion de Schone (2007), el nivel actual de interactividad es
el mas basico, en el que el usuario, en este caso el equipo educativo o las familias (UD a partir
de 2012), es el receptor de la informacién. Ligado al punto anterior, se podria avanzar hacia el
diseno de un entorno de aprendizaje digital que facilite el aprendizaje en linea, el acceso a los
recursos de ediciones anteriores y su combinacion.

Cada ano la coalicion enfoca su campana en un tema especifico, sin embargo, los materiales
siguen teniendo un gran valor y utilidad a lo largo del tiempo. Actualmente, el acceso solo se
puede realizar a través de una busqueda por cursoy las propuestas no estan interrelacionadas.
La organizacion, en un repositorio con mayor accesibilidad, y una base de datos sobre cada
material podria facilitar la navegacion por los diferentes materiales disponibles. En cualquier
caso, un disefo digital centrado en un entorno de aprendizaje facilitaria mucho la labor de los
docentes que acceden a él para apoyar su tarea docente o para disefar una actividad. Incluso
seria util para otros usuarios no especializados, como las familias y el propio estudiantado.
Se trata de aprovechar las posibilidades que ofrece la edicidn digital para potenciar nuevas
herramientas y recursos.

Otra oportunidad se identifica en el marco normativo actual. A partir de la LOMLOE, la
Educacion para el Desarrollo Sostenible y la Ciudadania Mundial se convierte en una
herramienta transversal del curriculo. Los materiales y experiencias ya probados son recursos
valiosos para facilitar el trabajo en diferentes dreas y materias. Los retos que se plantean en
este caso son las relaciones de las UD con el curriculo vigente y el uso de materiales para la
elaboracion de situaciones de aprendizaje.

La posibilidad de acceso a los materiales en las lenguas identitarias de cada territorio facilita
el trabajo con las propuestas educativas y su apropiacion, ademas de ser coherente con los
principios de la EDCG.

En el marco temporal, tomando como referencia el formato general y el desarrollo de
contenidos, las UD evolucionan en tres etapas. Entre 2011 y 2018 se siguio una estructura y un
enfoque de las tematicas relativamente similar, dando un peso fundamental a las relaciones
entre lo local y lo global. En 2019 da comienzo una nueva identidad en el planteamiento y
disefio de los materiales. En el periodo 2019-2020 se genera una excepcion en la evolucion y
ambas UD se enfocan en el medio ambiente. Si bien existe una dimensidn planetaria, se pierde
el enfoque global y se relega a un segundo plano la dimensiéon social de la sostenibilidad. Las
propuestas para 2021y 2022 retoman con fuerza la dimension global de la educacién a partir
de las consecuencias en términos educativos del COVID-19. Se hace necesario destacar, en el
caso de la edicion de 2021, la tematica afectivo-emocional, una vertiente poco atendida en los
materiales anteriores, junto a la gestidén de conflictos.

Sinduda,laactividad porexcelenciadelaCMEeslaSAME,findltimodecadaUD.Ademas,algunos
de los materiales proponen productos finales de construccién colaborativa que favorecen el
trabajo cooperativo, el compromiso, la participacion y la construccion de colectividad. Este es
uno de los puntos clave de la CME, por lo que no debe perderse de vista como un objetivo
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en los materiales que se disefen porque, ademas de implicar el desarrollo de competencias
ciudadanas en el alumnado, favorece el efecto multiplicador hacia la comunidad.

Las metodologias propuestas tienen un perfil activo que requiere la implicaciéon de los
participantes y los sitUa en el centro del proceso educativo. Seria de gran interés poder
explorar otras metodologias mas complejas como alternativa, como el aprendizaje basado
en proyectos. En este apartado dedicado a las formas de abordar los procesos educativos,
cabe mencionar la necesaria vinculacion entre los contenidos de las UD vy la realidad de los
estudiantes. Es por ello por lo que la contextualizacion de ejemplos (como la localizacion de
los ODS) puede ser una alternativa, especialmente a partir de la implementaciéon de soportes
digitales mas complejos para dar cabida a una mayor diversidad y singularidad de casos.

Respecto a las Uultimas cuatro ediciones, los materiales resultantes soportan mucha
informacion para contextualizar la situacion abordada. Otra forma de facilitar el acceso a
esta informacion es dar herramientas al profesorado y a los equipos participantes para que
ellos mismos puedan acceder a la informacion y gestionarla, centrandose en la competencia
digital. Facilitar procesos mas flexibles puede adaptarse a un mayor numero de estilos de
ensefanza.

También hasta el ano 2018 se incluye en los materiales la colaboracion de docentes en las
propuestas. Esta es una herramienta excepcional para asegurar el vinculo con el desarrollo de
los contenidos prescriptivos y las dinamicas de la escuela. No se debe albandonar el criterio
pedagogico que los profesionales de la educacion puedan aportar a favor de descartar
procesos artificiales y aislados en las aulas.

Antes de concluir, es necesario mencionar los procesos de evaluacion en los materiales
revisados. Se necesitan propuestas mas consistentes para validar los resultados de las
actividades, asi como para evaluar los materiales mismos. La evaluacion nos permitira analizar
como incorporar mejoras, en qué medida se puede interconectar el material con el curriculo
y otros componentes del proceso didactico, su papel en la construccion o consolidacion de
centros transformadores y la aportacidon de los materiales a la relacion entre el profesorado, el
alumnado, las familias y el entorno.

Para terminar, es preciso sefalar que este tipo de analisis pretende posibilitar la reflexion
sobre el papel de los materiales didacticos producidos por entidades externas en los centros
educativos y su vinculacién con la planificaciéon del proceso educativo (programacion
y curriculo) y la organizacion del centro (proyecto educativo) y detectar los principales
obstaculos para su implementacion en las aulas. Es por ello que, desde el punto de vista
de la prospectiva de la investigacioén, cabe sefalar que un material didactico no debe
restringirse a los aspectos de formato, contenido y edicion. Una valoracion mas completa
de los materiales editados por la CME pasa por situar las UD bajo una perspectiva curricular
gue permita analizarlos en el contexto en el que fueron, o seran, utilizados por los equipos
docentes y en relacidon con las propuestas de trabajo en el aula, no como piezas aisladas del
entorno de aprendizaje (Cepeda, Gallardo y Rodriguez, 2019).
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ANEXOS

Anexo |. Muestra. Unidades Didacticas

UNIDAD DIDACTICA
2011. La educacién no es un cuento.

2012. Con derechos desde el principio. Por una
educacion inicial de calidad

2013. {Sin maestros, no hay escuela!

2014. Sumemos capacidades. Por el derecho a
la educacion inclusiva

2015. Yo voto por la Educacion. &Y ta?

2016. La educacién nos protege, nosotros
protegemos su financiaciéon

2017. Pido la palabra por la educacion

2018. La educacion, el camino hacia la paz jDeja
tu huella!

2019. Defendemos la educacion, sostenemos el
mundo

2020. jRescatemos los océanos!

2021. Mil millones de voces por la educacion

2022. Alza la voz por el profesorado

ANEXO |. MUESTRA. UNIDADES DIDACTICAS

LIGAZON

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2011.zip

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2012.zip

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2013.zip

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2014.zip

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/2015.zip

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/CME_2016.zip

https://cme-espana.org/wp-content/

uploads/2022/03/Unidad-didactica-Pido-la-

Palabra-por-la-educacion.pdf

https://cme-espana.org/wp-content/
downloads/SAME2018.rar

https://cme-espana.org/wp-content/
uploads/2022/03/Unidad-didactica-
SAME-2019.pdf

https://cme-espana.org/wp-content/
uploads/2022/03/Unidad_Didactica_
SAME_2020.pdf

https://cme-espana.org/wp-content/
uploads/2022/03/UUDD21.zip

https://milmillonesdevoces.cmme-espana.org/



Anexo ll. Categorias de analisis

MATERIAL OBJETO DE ANALISIS
UD 20 _
Autoria
Entidad
Editorial
Fecha de edicion
Campana (ano)
Coedicién; Financiacion
Denominacion
Tematica

Seccién/volumenes
complementarios

Niveles educativos
Personas destinatarias

NuUmero de paginas

ALCANCE DESCRIPTIVO

Intenciones y ambito de
aplicacion

Componentes

Organizacién de los
contenidos. Estructura

Tipo de material

Idioma del material (idioma;
inclusioén)
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Organizacion didactica:
apartados

Materiales complementarios
necesarios. Descripcion global

Materiales complementarios
recomendados para
profundizar en las tematicas

AMBITO DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS INTENCIONES EDUCATIVAS
Objetivos de la SAME

Objetivos generales de la
propuesta didactica

Objetivos de las actividades

Actividad de movilizacion.
(todos los niveles)

Educacion Infantil

Primer ciclo de Educacién
Primaria

Segundo ciclo de Educacién
Primaria

Tercer Ciclo de Educacion
Primaria

Educacion no formal
(5-12 anos)

Primer Ciclo de ESO
Segundo Ciclo de ESO
Bachillerato

Educacién para personas
adultas

Educacion no formal
(12-99 anos)
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Contenido tedrico
Fundamentacion

Marco legal y documentos
fundamentales

Cifras y datos

Contenido practico
(actividades)

Actividad de movilizacion.
(todos los niveles)

Educacion Infantil

Primer ciclo de Educacién
Primaria

Segundo ciclo de Educacién
Primaria

Tercer ciclo de Educacion
Primaria

Educacion no formal
(5-12 anos)

Primer Ciclo de ESO
Segundo Ciclo de ESO
Bachillerato

Educacién para personas
adultas

Educacion no formal
(12-99)

Evaluacién de los aprendizajes
(alumnas/os)

Evaluacién de la propuesta
didactica (docentes)

Vinculacién con el curriculo
(DCB o transversal)

ANEXO II. CATEGORIAS DE ANALISIS
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ASPECTOS FORMALES
Disefio y maquetacion
Formato de la presentacién
Interactividad
Otros aspectos

Descripciéon global

CONTENIDOS O TEMATICAS

Equidad (incluye identidades
inclusivas)

Enfoque de género

Enfoque de derechos
humanos

Sostenibilidad
Participacion ciudadana
Relacién global-local
Modelos de desarrollo

Historicidad y transformacion:
el papel de las personas

Gestion de conflictos
Inteligencia emocional
Pobreza

Agenda 2030y ODS

Desarrollo de la solidaridad

ANEXO II. CATEGORIAS DE ANALISIS
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PRACTICAS Y METODOLOGIAS
Enfoque critico-problematizador
Enfoque dialégico (pedagogia de la pregunta)
Resolucion alternativa de conflictos
Enfoque socio-afectivo
Enfoque experiencial-situacional
Trabajo por proyectos y cooperativo
Aprendizaje significativo

Enfoque ético del contenido; orientacidén a la
justicia social

ATRIBUTOS QUE PROMUEVE EL MATERIAL
COGNITIVOS

Comprension de la justicia y la equidad
Comprender el significado ético de una comunidad global de iguales
Comprensién de la diversidad

Compresion de interrelaciones econdmicas, sociales, politicas,
culturales y medioambientales.

Comprensién del cambio social
Comprension del poder ejercido desde la participacion ciudadana
Toma de conciencia sobre las desigualdades de género

Entender la necesidad de inteligencia emocional para la vida -
Conocimientos sobre gestién de conflictos

VINCULADOS A HABILIDADES

Habilidad para deliberar, tener voz y escuchar
Capacidad para negociar y llegar a acuerdos

Capacidad de comunicar y colaborar con otros/as

ANEXO II. CATEGORIAS DE ANALISIS
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Capacidad para influir en los demas y ejercer un liderazgo
compartido.

Capacidad de imaginar y realizar proyectos encaminados al bien
comun (en el grupo de iguales, en la escuela, en el entorno, etc.)

ACTITUDINALES

Conciencia critica, actitud investigadora e inconformista

Disposicion a convivir con las diferencias y resolver conflictos de
forma no violenta

Compromiso con la justicia social y la equidad
Respeto y reconocimiento por el medio ambiente y la vida en este
Empatia y sentido de una humanidad comun

Sentido de la eficacia y de la posibilidad de tener un impacto en la
vida de los demas

Identidad y autoestima: sentimiento de valia e individualidad

EL MATERIAL SE RELACIONA CON UNO DE LOS RASGOS
VINCULADOS A EDCG EN CENTROS EDUCATIVOS

SOBRE LA CULTURA DE CENTRO

Rasgo 1: Justicia Global y Derechos Humanos
Rasgo 2: Equidad de Género y Coeducacioén
Rasgo 3: Interculturalidad e Inclusién

Rasgo 4: Participacion

Rasgo 5: Desarrollo sostenible

SOBRE LAS CLAVES PEDAGOGICAS Y METODOLOGIAS TRANSFORMADORAS

Rasgo 6: Aprendizaje socioemocional
Rasgo 7: Aprendizaje significativo-experiencial

Rasgo 8: Metodologias criticas, reflexivas y
colaborativas

ANEXO II. CATEGORIAS DE ANALISIS

39



Rasgo 9: Practicas para la Incidencia y la accién
transformadora

Rasgo 10: Evaluacién que genera aprendizaje y mejora

SOBRE LA PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL AULA O CENTRO EDUCATIVO

ANEXO II. CATEGORIAS DE ANALISIS

Rasgo 11: Hace referencia al curriculo de EDCG

Rasgo 12: Esta ligado a la necesidad de que la EDCG
se presenten en documentos estratégicos

Rasgo 13: Se vincula a una organizacién participativa e
integradora

Rasgo 14: Tiene en cuenta las relaciones de poder y
de cuidado.

Rasgo 15: Fomenta el trabajo con el medio ambiente y
en red
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Anexo lll. Fundamentacion

ANO/
uD

20M

2012

FUNDAMENTACION

El empoderamiento de las mujeres y el deber de
todos/as de trabajar para eliminar las desventajas
de las mujeres en el acceso a la educacién y en

la permanencia en el sistema educativo para
conseguir un desarrollo mas igualitario.

La educacién de las nifas como motor que
produce beneficios considerables en términos de
crecimiento econdmico, democracia y salud familiar.

A pesar del impacto positivo que tiene la educacién
de mujeres y nifas, las sociedades globales
contindan negando a millones de mujeres y nifas el
derecho a una educacion de calidad.

La crisis financiera repercute en la disminucién de
los presupuestos para la contratacién de personal
docente, infraestructuras, materiales educativos, etc.

El reconocimiento de los nifios y nifias de O a 6 afos
como sujetos de derechos, incluido el derecho a la
educacion, que debe ser garantizado y respetado
por las autoridades publicas y la sociedad

Condicionamiento que ejerce la atencién educativa
temprana, en el ambito familiar y comunitario y

en la escuela, sobre las opciones educativas a lo
largo del resto de la vida, pues en ese momento se
desarrollan las habilidades linguisticas, cognitivas
y sociales que son la base del aprendizaje
permanente. La contribucién de estas capacidades
al desarrollo integral, que incluye el bienestar fisico y
emocional, la identidad personal y el autoconcepto,
la capacidad de comunicacion, la relacién con los
demas y el derecho al juego como herramienta
fundamental para aprender y desarrollarse en
igualdad, solidaridad y libertad.

La prestacion de atencidon especial a los nifos de
de familias en situacién de marginalidad, para
compensar las carencias de los propios hogares y
contribuir a romper el ciclo de pobreza.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

MARCO LEGAL Y DOCUMENTOS
FUNDAMENTALES

Carta de las Naciones Unidas
(1945). El derecho a la igualdad
entre mujeres y hombres como
principio reconocido en ella.

Declaracién de los Derechos
Humanos (1948). Derecho a la
Educacién.

Declaracién de Dakar (2000)

Informe de seguimiento de la
EPT en el mundo. Instituto de
Estadistica de la UNESCO.

Comisiéon general de la
conferencia de educacién (2010)

Objetivos de Dakar (2015).

Documento de posicionamiento
de la CME Espana.

Informe de seguimiento de la
EPT en el mundo, de la UNESCO
(201)

Lancet Series on Early Childhood
Development (2007)

Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948)

Convencioén sobre los Derechos
del Nifo (1989)
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2013

2014

El derecho a la educacién, que no se garantiza con
la asistencia escolar de los nifios/as, pero depende
de que se les proporcione una educacién de calidad,
que “incluye aprender a conocer, a hacer, a convivir
y a ser”, como lo describe el Foro Mundial sobre
Educacion en el afo 2000.

La indicacién por diversos estudios de la presencia
en el aula de maestros bien capacitados como el
factor mas importante en el aprendizaje.

La profesion docente como elemento clave a la hora
de ensenar a los alumnos a dar sentido, participar

y construir un mundo basado en valores como la
paz, la democracia, la creatividad, la solidaridad, la
inclusion, el compromiso con el medio ambiente y el
entendimiento internacional e intercultural.

Creer en una sociedad plural, donde cada uno tenga
caracteristicas propias, diferentes e irrepetibles

Defender la inclusién de todo el alumnado,
buscando el potencial de todos y todas a través de
una educacion personalizada, diferente y adaptada
a las necesidades individuales

La educacion inclusiva, basada en el derecho

de todo el alumnado a recibir una educacién de
calidad que satisfaga sus necesidades basicas de
aprendizaje y enriquezca sus vidas.

La baja calidad de la educacién. Sigue siendo un
impedimento para que millones de nifios y nifias
adquieran conocimientos basicos.

Es fundamental invertir los recursos necesarios para
poder contar con un ndmero suficiente de docentes
bien formados, motivados y remunerados.

La educacién de calidad proporciona a

las personas conocimientos, habilidades y
capacidades fundamentales necesarios para
proponer, conceptualizar y resolver problemas
que se producen local y globalmente y contribuye
activamente al desarrollo sostenible y democratico
de la sociedad.

La educacién de calidad es fundamental para
cumplir con el resto de los Objetivos de Desarrollo
del Milenio (ODM), como la paridad de género,

la equidad, la salud, la nutricién, la paz, la
consolidacién de la democracia y la sostenibilidad
ambiental.

Un marco de desarrollo global creible debe colocar
el derecho a la educacién en primer plano.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

Foro Mundial sobre Educacion
(2000)

Todo nifio y nifla necesita un/
una maestro/maestra. Maestras y
maestros preparados para todas
y todos (CME, 2012)

Convencién sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad
(2008)

Declaracién de los Derechos
Humanos

Conferencia de Jomtien de la
UNESCO (1990)

Conferencia Mundial sobre

las Necesidades Educativas
Especiales de Salamanca
promovida por la UNESCO (1994)

Foro Mundial en Educacién
(Dakar, Senegal, 2000)

Normas en la Igualdad de
Oportunidades para las Personas
con Discapacidad de las
Naciones Unidas

Objetivos de Desarrollo del
Milenio

Los 6 objetivos de la EPT
establecidas en el Foro Mundial
de Educaciéon (Dakar, 2000)
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2016 El compromiso internacional por la Educacion,
gue se basa en lograr una educacién de calidad,
inclusiva y equitativa y un aprendizaje a lo largo de
toda la vida para todas las personas. Y se concreta
en aspectos como:

1. Una concepcién humanista de la educacion y
el desarrollo basada en los derechos humanos,
la dignidad y la justicia social, la inclusion, la
proteccion, la diversidad cultural, linguistica
y étnica y la responsabilidad y rendicion de
cuentas compartidas.

2. La educacién es un bien publico, un derecho
humano fundamental y la clave para poder
erradicar la pobreza. Es esencial para la paz, la
tolerancia, la realizacién humanay el desarrollo
sostenible.

3. Velar por una Educacién Primaria y Secundaria
de calidad, equitativa, gratuita y financiada
con fondos publicos durante 12 afios (al menos
9 obligatorios) para conseguir resultados de
aprendizaje pertinentes. Y que, al menos, se
imparta un afilo de Educacién Infantil de calidad,
gratuita y obligatoria.

4. Hacer frente a todas las formas de exclusion y
marginacion, a las disparidades y desigualdades
en el acceso, participacion y resultados de
aprendizaje especialmente para las personas
con discapacidad.

5. Eliminar la discriminacién y la violencia por
motivos de género en las escuelas, asi como
garantizar que mujeres y nifas alcancen niveles
de excelencia en alfabetizacién funcional y
aritmética, y competencias para la vida.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

Marco de Accién Educaciéon 2030
acordado en el Foro Mundial
sobre Educaciéon (Corea, mayo
de 2015) para su aprobacién en

la 38% Reunidén de la Conferencia
General de la UNESCO en
noviembre de 2015.
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6. Velar por el empoderamiento de profesorado
y educadores, para que estén bien formados,
remunerados, motivados y dispongan de
recursos suficientes.

7. Desarrollar sistemas de educacién que ofrezcan
mejor respuesta y adaptacion a la poblacién
afectada por conflictos, crisis, violencia contra
instituciones educativas, desastres naturales
o0 pandemias que perturban la educacién y el
desarrollo del mundo

8. Aprovechar las TIC para reforzar los sistemas
educativos.

9. Incrementar de manera significativa el
apoyo a la educacién en situaciones de crisis
humanitarias y prolongadas.

10. Aumentar el gasto publico en educacion,
asignando de forma eficiente al menos entre un
4%y un6%del PIBoentreun15 %y un 20 %
del total del gasto pubilico.

ODS 4

2017 Los contenidos de los ODS Agenda 2030 para el Desarrollo

.. . Sostenible
La educacion como pieza clave en todo el proceso,

para tener un ODS completo a su disposiciéon y
porque para lograr algunos de los otros objetivos
sera fundamental apostar por un enfoque que parta
de los pedagdgico y lo educativo.

Centra tus objetivos en conseguir una escolarizaciéon
completa en la etapa de Educacién Primaria.

La necesidad de seguir implementando muchas
otras acciones para conquistar la educacién
inclusiva, la cualificacion del profesorado, la creacién
de ambientes protectores

Los objetivos del ODS 4 para 2030

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION
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2018

2018

Los desplazamientos masivos forzosos de poblacién
gue privan a las personas afectadas de muchos de
sus derechos -vivienda, comida servicios basicos

y recursos productivos- entre ellos, el derecho a la
educacion.

Los desplazamientos forzados y las privaciones

de derechos que de ellas se derivan, que no solo
agravan las desigualdades vinculadas a la pobreza
y al género, sino que también obstaculizan los
avances en materia de educacion.

Esta situaciéon no sélo supone una vulneraciéon del
derecho a la educacion de esos millones de nifos,
ninas y jévenes, que en muchas ocasiones, deben
dejar de asistir a la escuela por inseguridad y/o

falta de recursos, sino que impide que la educacién
cumpla su funcién como factor de paz y elemento
de proteccion frente a los agravios, la pobreza y la
injusticia, asi como frente a las amenazas especificas
gue afectan a los menores en situaciones de
conflicto y emergencia, como el trafico de menores,
el recrutamiento como ninos y nifas soldado,

la prostitucion, la trata o el matrimonio infantil.
Ademas, en estos contextos, ir a la escuela es un
modo de normalizar la vida de los nifos y nifas,
ayudarlos a superar la situacién de estrés que
atraviesan y poder recomportar sus vidas.

La importancia fundamental de que los nifios, nifas
y jévenes de nuestro pais sean conscientes de las
realidades que vive la infancia tanto en contextos
de conflicto y emergencia, como en situaciones

de desplazamiento, y de lo que supone para estas
personas y sus sociedades el verse privados del
derecho a la educacién, con el objetivo de generar
climas de convivencia positiva, tolerancia y respeto

a la diversidad en nuestras comunidades educativas
de acogida. En udltimo término, actitudes como,

por ejemplo, el racismo y la xenofobia son fruto del
miedo al diferente, y la Unica manera de superarlo
es la comprensién y el conocimiento: convivir solo es
posible si sabemos que el otro existe, si descubrimos
aquello que nos une y tenemos en comun, y
aceptamos nuestras diferencias como una riqueza.

La necesidad de la educacién para la consecuciéon
de los ODS

La esencialidad de que nuestras comunidades
educativas se basan en una cultura de pazy no
violencia, que promueva la resolucién pacifica de
los conflictos y construya una sociedad inclusiva y
acogedora.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

Agenda 2030 y los ODS:

4: garantizar una educaciéon
inclusiva, equitativa y de calidad,
y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para
todos y en especial su Meta 4.7

16: promover sociedades pacificas
e inclusivas para el desarrollo
sostenible, facilitar acceso a

la justicia para todos y todas

y crear instituciones eficaces,
responsables e inclusivas a todos
los niveles

11: Conseguir que las ciudades y
los asentamientos humanos sean
inclusivos, seguros, resilientes y
sostenibles
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2019

En el Anexo para personas mayores de 18 anos
contiene gran cantidad de informacién sobre las
siguientes cuestiones: ;Qué es el cambio climatico?;
Consecuencias generales del cambio climatico;
¢Qué son las migraciones climaticas?; ; Dénde

se producen y a quién afecta?; Falta de estatus
internacional de los refugiados climaticos; ;Qué
medidas se estan tomando?; ;Qué medidas se
podrian tomar?; ;Qué sucede con la educacion?

Consumo por parte de los seres humanos de
combustibles fésiles, causando cantidades
enormes de gases de efecto invernadero, que
desencadenan el calentamiento global, generando
también cambios en el sistema climatico: intensas
sequias, inundaciones, aumento del nivel del mar,
acidificacién de los océanos, etc.

Las consecuencias generales del cambio climatico:
fenédmenos meteoroldgicos extremos, que dan
lugar a multitud de desastres naturales, una pérdida
notable de biodiversidad en diferentes ecosistemas,
los diferentes fenédmenos meteoroldgicos que se
producen son los responsables de destruir vidas,
hogares y puestos de trabajo.

Las migraciones climaticas, dénde se produceny a
quiénes afectan.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

Agenda 2030 y ODS

Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Cambio Climatico
(COP 21), celebrada en Paris el 12
de diciembre de 2015

Documentos de la ONU, la

OIM y datos de instituciones
internacionales como la Agencia
Europea de Medio Ambiente.
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2020

La grave amenaza actual a los océanos y el caracter
imprescindible de los mares y océanos desde

el punto de vista medioambiental, en términos
econdémicos y de seguridad alimentaria.

Los numerosos impactos medioambientales,
humanos y econémicos provocados por la
acumulacién de plasticos en los océanos. Impactos
ambientales como la contaminacién de los
ecosistemas y la pérdida de biodiversidad. Impactos
humanos como agravar las consecuencias de los
desastres naturales o facilitar la transmisién de
enfermedades. Impactos econédmicos como la
estilizacion de que la contaminacién de los océanos
a causa del plastico genera pérdidas econdmicas
por valor de 13 mil millones de ddlares anuales.

A falta de eficiencia en el reciclaje de plastico y el
insuficiente nivel de reciclaje.

La necesidad, pero insuficiencia del reciclaje.

La necesidad de mejorar los sistemas de gestién

de residuos, asi como promover la adopcion de los
principios de la economia circular, basada en las 3R:
reciclar, reutilizar y reducir.

La educaciéon como motor esencial que permite
dotar a la ciudadania de los conocimientos,
habilidades y actitudes necesarios para encontrar
soluciones, y como elemento facilitador para una
mayor implicacién y movilizacién ciudadana.

El éxito de las medidas que puedan adoptar los
Gobiernos para impulsar este proceso de cambio
gradual y transformador hacia un modelo mas
sostenible requiere la aceptaciéon de la ciudadania.

La resistencia de los consumidores a incorporar
estos cambios en su vida diaria es menor cuanto
mayor es su conocimiento de los impactos sociales,
ambientales y econédmicos del abuso de los
productos plasticos.

Es fundamental que los principios de sostenibilidad
social y ecolégica se integren en el curriculo
educativo y en las practicas didacticas habituales
desde edades muy tempranas.

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

La Agenda 2030 y el ODS 14,

gue compromete a los estados

a conservar y utilizar de forma
sostenible los océanos, los mares
y los recursos marinos para el
desarrollo sostenible.
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2021

2022

La pandemia no ha hecho mas que exacerbar los
desafios en el acceso a una educacion equitativa,
inclusiva y de calidad para todas las personas.

La pandemia de la COVID-19 profundizé una brecha
de desigualdad econdmica, social y educativa que
ya existia.

La propensidon de las personas con menos recursos
a repetir una nota y abandonar la escuela antes

de tiempo, agravada por el cierre de los centros
educativos.

Si no se adoptasen medidas urgentesy no se
aumentan las inversiones, la crisis del aprendizaje
podria convertirse en una catastrofe educativa.

La pérdida de la escuela como espacio de
proteccion y socializacién con el consiguiente riesgo
de aislamiento social; la ampliacién de la brecha de
género.

La sospecha de que la pandemia aumente el déficit
de financiacién de la educacién en los paises con
ingresos bajos.

La importancia de que los ricos refuercen su
compromiso solidario a través de sus politicas de
cooperacion, y especialmente en lo que se refiere a
la Ayuda Oficial al Desarrollo.

La educacion esta en crisis.

La pandemia ha exacerbado los desafios para lograr
una educacién equitativa, inclusiva y de calidad para
todas las personas

La pandemia ha causado la mayor interrupcién de la
educacion en la historia

La situacion de las nifias es especialmente delicada

La desigualdad en términos de ingresos y
oportunidades

No habra desarrollo ni posibilidades de eliminar las
causas de la pobreza sin una educacién de calidad
para todos y todas

La lucha contra la segregacién escolar

El abandono escolar prematuro

ANEXO Ill. FUNDAMENTACION

Documentos de la ONU y la
UNESCO

25 documentos, en su mayoria de

organizaciones como la UNESCO
(consultar matriz para obtener
mas informacién)
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Anexo IV. Actividades

2011

ACTIVIDAD DE
MOBILIZACION

3-5 ANOS

6-8 ANOS

8-10 ANOS

10-12 ANOS

3-12 NO FORMAL
12-14 ANOS

14-16 ANOS

16-18 ANOS
ADULTOS

12-99 NO FORMAL

EVALUACION DAS
APRENDIZAJES
(ALUMNAS/OS)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA
DIDACTICA
(DOCENTES)

VINCULACION
CON EL
CURRICULO (DCB
O TRANSVERSAL)

TEMATICA: Importancia de la educacién de mujeres y nifias

Actividades de “reflexion” y “accion”. Dos actividades especificas para
cada franja de edad y una actividad comun a todos los niveles:

La Gran Historia

1) Vamos a la escuela 2) El color de la igualdad

1) La importancia del saber 2) La historia de Fatoumata

1) Niflas y ninos como yo 2) La carrera a la escuela

1) ¢Sabias qué? 2) Cuéntanos tu historia

NO APLICA

1) Carta al director 2) En el papel de...

1) La visibilidad de las mujeres 2) Hablemos de mujeres

1) Historias de vida 2) Educar en igualdad

1) Historias reales 2) Mujeres de nuestras vidas

NO APLICA

No existe un apartado reservado a la evaluacién de los aprendizajes en la
UD del 201

Cuestionario con 15 items.

Un apartado de identificacién inicial (nombre y ubicacién del centro,
niveles participantes, n.° de clases participantes, nombres de los
docentes implicados/as, aflos que lleva el centro participando en la
SAME)

Una escala de valoracién con dos apartados: un primero sobre

la pertinencia de los objetivos y la adecuacién de las actividades
formuladas a cada nivel educativo (1 minimo y 5 maximo). Una
segunda sobre los aspectos: cantidad de materiales recibidos, fecha de
recepcion de los materiales, posibilidad de inclusién de la propuesta
en la programacién del centro, interés por trabajar con la SAME en
futuros cursos.

Un apartado final para observaciones, comentarios y propuestas
de mejora

Transversal

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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2012

ACTIVIDAD DE
MOBILIZACION

EDUCACION
INFANTIL

PRIMER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

TERCER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

EDUCACION
NO FORMAL
(3-12 ANOS)

PRIMER CICLO
DE ESO

SEGUNDO
CICLO DE ESO

BACHILLERATO

EDUCACION
PARA PERSONAS
ADULTAS

EDUCACION NO

FORMAL (12-99 afios)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

TEMATICA: Con derechos desde el principio. Por una educacién inicial de
calidad.

Actividades de “reflexion” y “accion”. Dos actividades especificas para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles

La Gran Imagen

1) Cuando éramos mas

pequefos/as 2) De camino a la escuela

1) Xurxo y Malinda. 2) Golescola

1) Iguales en origen, diferentes en derechos

2) La educacién en imagenes

1) ¢Conocéis los derechos de la

. . 2) Aula de la educacién
infancia?

1) El gran juego de la Escuela Infantil del Arco Iris

2) Educacion para todos los nifos y

1) Rueda de los recuerdos .
ninas del mundo

UL e,d,ugauon, {gasto o 2) Educacién y pobreza
inversion?

1) La educacién de 0 a 6 anos.
Tiempos para crecer aprendiendo

2) ;Por dénde recortamos? La
educacién infantil a debate

1) ¢ Entretenimiento o educacién? 2) Manos a la obra

1) Foro popular por el derecho a la educacién en la primera infancia

No existe un apartado reservado a la evaluacion de los aprendizajes en la
UD del 2012.

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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Cuestionario.

Un apartado de identificacién inicial (hombre y ubicacién del centro,
niveles participantes, n.° de personas participantes, nombres de los
docentes implicados/as, aflos que lleva el centro participando en la

SAME)
EVALUACION DE - Una escala de valoracién con dos apartados: un primero sobre
LA PROPUESTA la pertinencia de los objetivos propuestos y adecuacién de las
DIDACTICA actividades formuladas a cada nivel educativo (1 minimo y 5 maximo).
(docentes) Una segunda sobre los aspectos: cantidad de materiales recibidos,

fecha de recepcién de los materiales, posibilidad de inclusién de la
propuesta en la programacioén del centro, interés por trabajar con la

SAME en futuros cursos.

Un apartado final para observaciones, comentarios y propuestas de

mejora

VINCULACION CON
EL CURRICULO Transversal
(DCB ou transversal)

TEMATICA: jSin profes, no hay escuela! Por un profesorado formado y

motivado.

2013

Actividades de “reflexion” y “accion”. Dos actividades especificas para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles

ACTIVIDAD DE

MOVILIZACION Pon a los profes en el mapa
(todos los niveles)

EDUCACION

INFANTIL 1) La escuela que queremos

PRIMER CICLO
DE EDUCACION 1) El aula feliz
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION 1) Maestras y maestros del mundo
PRIMARIA

TERCER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

1) Maestras y maestros para
recordar

EDUCACION NO

FORMAL (3-12 afios) 1) Escuela del profesorado

PRIMER CICLO DE

ESO 1) La aventura de la educacién

2) Mi escuela

2) Mi escuela

2) En busca da profesora ou
profesor ideal

2) Nuestras maestras y nuestros
maestros, nuestro futuro

2) El profesorado en el mundo

SEGUNDO CICLO 1) Financiacién de una educacién para todos y todas

DE ESO suficiente

ANEXO IV. ACTIVIDADES

2) Nuestra implicacién para trabajar por un profesorado formado y

52



BACHILLERATO

EDUCACION
PARA PERSONAS
ADULTAS

EDUCACION NO
FORMAL (12-99 afios)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA

DIDACTICA
(docentes)

VINCULACION CON

EL CURRICULO
(DCB o transversal)

2014

ACTIVIDAD DE
MOVILIZACION

(todos los niveles)

EDUCACION
INFANTIL

PRIMER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

TERCER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

EDUCACION NO
FORMAL (5-12 afios)

1) Por un profesorado capacitado y suficiente
2) Ponencia politica: “Un modelo de formacién del profesorado para una
educacion justa”

1) Profesorado en escena
2) Iniciativas para el logro de una educacién de calidad

1) Profesoras y profesores por el mundo

Cuestionario de evaluacién para el alumnado en linea

Ademas, al final de algunas actividades se plantean preguntas sobre
pensamientos, opiniones, reflexiones, sensaciones, sentimientos y
percepciones del alumnado.

Cuestionario de evaluacién online del profesorado sobre la propuesta
didactica

Transversal

TEMATICA: Sumemos capacidades. Por el derecho a una educacién
inclusiva

Actividades de “reflexion” y “accién”. Dos actividades especificas para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles: La Gran Historia

Avanzar por una educacién para todos y todas

1) El pez que no queriair a la

2) ¢Jugamos a las adivinanzas?
escuela

1) La belleza del arco iris radica en

. 2) Una palmada por la educacion
sus diferentes colores ) P P

2) ¢Cémo haria que tu escuela

1) La caja misteriosa ) B
) J fuera mas accesible?

1) Concierto de Bremen 2) El Defensor del Pueblo

1) Gymkana. La isla encantada 2) Comando investigacion

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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PRIMER
CICLO DE ESO

SEGUNDO
CICLO DE ESO

BACHILLERATO

EDUCACION
PARA PERSONAS
ADULTAS

EDUCACION NO
FORMAL (12-99 afios)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA
DIDACTICA

(docentes)

VINCULACION CON
EL CURRICULO (DcB

o transversal)

2015

ACTIVIDAD DE

MOVILIZACION
(todos los niveles)

EDUCACION
INFANTIL

2) Sohemos con el derecho a la

1) La discapacidad en el mundo -
educacion en el mundo

1) ¢Qué significa tener una 2) Viaje por el derecho a la
discapacidad? educacién

1) ¢Un centro de educacién

especial para mi ciudad? 2) Aun queda mucho por hacer

1) Un mundo de uniforme/Un 2) Voces de la vida. Recogida de
mundo diverso experiencias y reflexiones

1) Derecho a la educacién para 2) Juego de simulacién o roles.
todos y todas Una escuela para todos y todas

No existe evaluacién de los aprendizajes.

Si hay evaluacién en algunas de las actividades propuestas, pero esta
dirigida a que las/los docentes puedan evaluar aspectos generales en el
tercer ciclo de la Educacién Primaria y en la Educacién No formal. Las
cuestiones que se proponen para evaluar estan relacionadas con los
sentimientos, la participacién, el cumplimiento de los objetivos, el interés
gue han provocado y los contenidos aprendidos en la UD para Infantil

y Primaria. También existe el mismo apartado para la Educacién No
Formal en la UD de secundaria.

También se describen criterios de evaluacidon en los anexos que
acompanan a las UD.

Existe evaluacién de la propuesta didactica para que el equipo educativo
que elaboré la propuesta pueda conocer si fue de utilidad para el

trabajo con los niflos y nifas para los cuales va dirigido, a través de un
cuestionario en linea en la web www.cme-espana.org.

Transversal

TEMATICA: AUn nos queda camino

Actividades de “reflexion” y “acciéon”. Dos actividades especificas para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles: La Gran Historia

NO APLICA. Se hace referencia a un enlace a la pagina de la CME para
saber qué se hard y cédmo unirse a la movilizacién.

1) ¢ Es importante venir a la

2) iQuieroir a la escuela!
escuela? ) iQ

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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PRIMER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

TERCER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

EDUCACION

NO FORMAL
(5-12 anos)

PRIMER
CICLO DE ESO

SEGUNDO
CICLO DE ESO

BACHILLERATO

EDUCACION
PARA PERSONAS
ADULTAS

EDUCACION NO
FORMAL (12-99 afios)

EVALUACION
DE LOS

APRENDIZAJES
(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA

DIDACTICA
(@alumnado y docentes)

VINCULACION CON

EL CURRICULO
(DCB o transversal)

1) De mayor quiero ser...

1) El cédigo

1) La escuela de nuestros suefios

1) La carrera de obstaculos de
la educacion de las niflas en el
mundo

1) Manteniendo la esperanza por el
derecho a la educacién

1) El valor de nuestras decisiones.
Democracia formal y democracia
real

1) 10 razones para una mejor
educacion

1) El valor de la educacién

1) Reporteros/as y fotégrafos del
derecho a la educacién

2) ¢Que ocurriria si no te dejaran
aprender mas?

2) La entrevista

2) Construimos nuestra escuela

2) Detectives del derecho a la
educacion

2) Por una educacién de calidad
gue desarrolle habilidades para la
vida

2) Indicadores de calidad
educativa. ;| Mejor educacion para
todos y todas?

2) Mi escuela ideal

2) Una tarea de todas y todos:
mejorar la educacién, mejorar la
sociedad

2) Moviéndonos por el derecho a la
educacion

Cuestionario para alumnado sobre conocimientos y actitudes, con 3

posibles respuestas por pregunta:

- Verde: Sé mucho sobre este tema/Lo hago muy bien

- Amarillo: sé algo sobre ese tema/Lo hago bien

Rojo: necesito ayuda en este tema para hacerlo

Cuestionario online para docentes

Transversal

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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2016

ACTIVIDAD DE

MOVILIZACION
(todos los niveles)

EDUCACION
INFANTIL

PRIMER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

TERCER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

EDUCACION

NO FORMAL
(5-12 anos)

PRIMER
CICLO DE ESO

SEGUNDO
CICLO DE ESO

BACHILLERATO

EDUCACION
PARA PERSONAS
ADULTAS

EDUCACION NO
FORMAL (12-99 afios)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA
DIDACTICA

(alumnado y docentes)

VINCULACION CON

EL CURRICULO
(DCB o transversal)

TEMATICA: La escuela me protege

Actividades de “reflexion” y “accion”. Dos actividades especificas para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles: La Gran Historia

Movilizamos y sensibilizamos a la comunidad educativa sobre el derecho

a la educacioén

1) Teatro de sombras

1) Escudos de fuerza

1) Comics

1) Investigando en el cole

1) Cuento cooperativo

1) Educacién: camino de
posibilidades

1) Contadores de historias

1) La etiqueta marca la diferencia

1) La educacién que cambia el
mundo

1) La ruleta de las oportunidades

Un cuestionario para el alumnado

2) Diferentes caminos Gincana

2) ¢Es justo?

2) Mi escuela me protege

2) Defensores y defensoras de la
educacion

2) Gran juego. Mas libres con la
educacion

2) Una educacidén que protege en
situaciones extremas

2) Activistas

2) Construir escuelas protectoras

2) El suefio de la educacion

2) Me pongo en tu piel

Evaluacién para alumnado en algunas actividades

Un cuestionario para docentes en la pagina de la CME

Transversal

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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2017

ACTIVIDAD DE

MOVILIZACION
(todos los niveles)

3-5 ANOS
(Educacion Infantil)
6-8 ANOS
(Primer ciclo de

Educacién Primaria y
primer ano del 2° ciclo)

9-11 ANOS

(ler curso de segundo
ciclo de Educacion
Primaria y tercer ciclo)

12 A 16 ANOS (ESO)

16 A 18 (Bachillerato)

MAYORES DE 18
ANOS (adultos)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA

DIDACTICA
(docentes)

VINCULACION CON
EL CURRICULO

(DCB o transversal)

TEMATICA: Pido la palabra por la educacién

Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad especifica para cada
franja de edad y una actividad comun para todos los niveles

Pido la palabra por la educacion

La educacién para todos y todas.

11 pasos por la educacion

¢Una escuela sin docentes?

En el camino hacia la igualdad educativa

Una mirada atenta al mundo (en el marco de la educacién para una
ciudadania global)

Aprender para toda la vida

Un apartado de evaluacién en cada una de las actividades sobre las
impresiones del alumnado sobre los contenidos que se tratan en la
actividad.

Ademas, la UD esta equipada con un cuestionario de evaluacién sobre
el conocimiento (mucho, algo o poco) sobre los temas tratados en la
intervencion.

Al final de la UD se indica “entra en www.cme-espana.org y “Completa la
evaluaciéon de los materiales didacticos”.

Transversal
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2018

ACTIVIDAD DE
MOVILIZACION

(todos los niveles)

3-5 ANOS

(Educacion Infantil)

6-8 ANOS

(primer ciclo de
Educacién Primaria y
primer afo del 2° ciclo)

9-11 ANOS

(primer curso de
segundo ciclo de
Educacién Primaria y
tercer ciclo)

12 A 16 ANOS (ESO)
16 A 18 (Bachillerato)

MAYORES DE

18 ANOS (personas
adultas)

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

EVALUACION
DA PROPOSTA
DIDACTICA

(docentes)

VINCULACION CcO

CURRICULO (DCB ou
transversal)

TEMATICA: La educacién. El camino hacia la paz. iDeja tu huella!

Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad especifica para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles

La educacién, el camino hacia la paz. jDeja tu huella!

Educaciéon para la paz y la no violencia

Y ahora, ;qué hacemos?

Carta sin destino

Activistas por una educacién de paz

Actuar ante el conflicto

Un barrio, muchas realidades

Si. Las actividades incluyen evaluacion.

Si, a través de un formulario alojado en la web de la CME

Transversal
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TEMATICA: Defendemos la educacién. Sostenemos el mundo

2019 Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad especifica para cada
franja de edad y una actividad comun para todos los niveles

ACTIVIDAD DE
MOVILIZACION Defendemos la educacién, sostenemos el mundo
(todos los niveles)

3-5 ANOS

(Educacién Infantil) Lo que trae el viento consigo

6-8 ANOS

(primer ciclo de
Educacion Primaria y
primer afio del 2° ciclo)

Los rincones de la sostenibilidad

9-11 ANOS

(primer curso de

segundo ciclo de El efecto mariposa
Educacion Primaria y

tercer ciclo)

12 A 16 ANOS (EsO) Recursos y necesidades

16 A 18 (Bachillerato) Consumir sin destruir

MAYORES DE

18 ANOS (personas Migramos todos/as

adultas)

EVALUACION

DE LOS Si, a partir de los 9 afios se incluyen, en cada apartado, un reservado para
APRENDIZAJES la evaluacion de los aprendizajes.

(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPOSTA

DIDACTICA
(docentes)

No

VINCULACION CON

EL CURRICULO Transversal
(DCB o transversal)
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2020

ACTIVIDAD DE
MOVILIZACION
(todos los niveles)

3-5 ANOS

(Educacion Infantil)

6-8 ANOS

(Primer ciclo de
Educacion Primaria y
primer afo del 2° ciclo)

9-11 ANOS

(primer curso de
segundo ciclo de
Educacién Primaria y
tercer ciclo)

12 A 16 ANOS (ESO)
16 A 18 (Bachillerato)

MAYORES DE
18 ANOS (personas

adultas)

EVALUACION
DE LOS

APRENDIZAJES
(alumnas/os)

EVALUACION DE
LA PROPUESTA
DIDACTICA

(docentes)

VINCULACION CON

EL CURRICULO
(DCB o transversal)

TEMATICA: jRescatemos los océanos!

Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad especifica para cada
franja de edad

No figura debido al confinamiento impuesto por la pandemia mundial
desatada por la COVID-19.

Aqguatika

iTransforma el océano!

iFuera los plasticos, acepta el reto!

Sosteniendo nuestro mundo

iMovilizate por los océanos!

Sin mares de plastico. Mdjate!

A partir de 12 afios

No

Transversal

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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TEMATICA: Mil millones de voces

2021 Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad especifica para cada
franja de edad y una actividad comun a todos los niveles

ACTIVIDAD DE

MOVILIZACION Mil millones de voces
(todos los niveles)

EDUCACION

INFANTIL Proteccidén escolar

EDUCACION

Riesgo de aislamiento social
PRIMARIA (1, 2° Y 3°) 9

EDUCACION

Riesgo de aislamiento social
PRIMARIA (4,5 6°) 9

SECUNDARIA Desigualdades de género en el acceso a la educaciéon

PERSONAS

ADULTAS El papel clave del profesorado

EVALUACION
DE LOS
APRENDIZAJES

(alumnas/os)

No figura

EVALUACION DE
LA PROPUESTA

DIDACTICA
(docentes)

No figura

VINCULACION CON

EL CURRICULO Transversal
(DCB o transversal)

ANEXO IV. ACTIVIDADES



2022

ACTIVIDAD DE
MOBILIZACION
(TODOS LOS
NIVELES)

EDUCACION
INFANTIL

PRIMER CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION
PRIMARIA

TEMATICA: Alza la voz por el profesorado

Actividades de “reflexion” y “accion”. Una actividad adaptable a cada
franja de edad

NO APLICA

Juego con 4 fases a las que denominan “cajas”, y que permite trabajar
el conjunto completo o escoger tan solo aquellas fases (cajas) que la/el
docente considere mas adecuado en su aula. Incluye reglas de juego e
instrucciones para el profesorado

Caja 1: ijMotiactivate! Actividad introductoria de contextualizacién y
motivacién previa a las siguientes actividades

Cajas 2y 3: Las escuelas del mundo y Silueta del profesor. Son cajas
de sensibilizacién para el alumnado sobre la tematica de este afo: El
papel clave del profesorado para conseguir una educacién de calidad.

Caja 4: iMovilizate y alza la voz! Actividad para fomentar el ingenio
a través de la creacidn artistica de un lipdub, que se realizara
posteriormente en el acto de movilizacién, ya sea en el centro
educativo o en la calle.

Juego con 6 fases a las que denominan “cajas”, y que permite trabajar
el conjunto completo o escoger tan solo aquellas fases (cajas) que la/el
docente considere mas adecuado en su aula. Incluye reglas del juego e
instrucciones para el profesorado.

Cajas 1y 2: Motiactivate y manualidad. Actividad introductoria de
contextualizacién y motivacién previa a las siguientes actividades y
manualidad que posteriormente sirva para la actividad de la caja 6.

Cajas 3, 4 y 5: Conexion global y figura del profesorado. Cajas de
sensibilizacién para estudiantes sobre la tematica de este afio: el papel
clave de los docentes para lograr una educacién de calidad.

Caja 6: {Movilizate y alza |la voz! Creacidn de un programa de televisiéon
que luego sera llevado al acto de movilizacién, ya sea en el centro
educativo o en las calles.

Juego con 6 fases a las que denominan “cajas”, y que permite trabajar
el conjunto completo o escoger tan solo aquellas fases (cajas) que la/el
docente considere mas adecuado en su aula. Incluye reglas del juego e
instrucciones para el profesorado.

Cajas 1y 2: Motiactivate y manualidad. Actividad introductoria de
contextualizacidon y motivacién previa a las siguientes actividades y
manualidad que posteriormente sirva para la actividad de la caja 6.

Cajas 3, 4 y 5: Conexiéon global y figura del profesorado. Cajas de
sensibilizacién para estudiantes sobre la tematica de este ano: el papel
clave de los docentes para lograr una educacién de calidad.

Caja 6: {Movilizate y alza la voz! Creacién de un articulo periodistico

que culmine la actividad y que los/as alumnas/os llevaran al acto de
movilizacién, ya sea en el centro o en la calle.

ANEXO IV. ACTIVIDADES

62



Juego con 6 fases a las que denominan “cajas”, y que permite trabajar
el conjunto completo o escoger tan solo aquellas fases (cajas) que la/el
docente considere mas adecuado en su aula. Incluye reglas del juego e
instrucciones para el profesorado.

Cajas 1y 2: Motiactivate y manualidad. Actividad introductoria de

TERCER CICLO contextualizaciéon y motivacién previa a las siguientes actividades y
DE EDUCACION manualidad que posteriormente sirva para la actividad de la caja 6.
PRIMARIA - Cajas 3, 4y 5: Conexién global y figura del profesorado. Cajas de

sensibilizacién para estudiantes sobre la tematica de este afo: el papel
clave de los docentes para lograr una educacién de calidad.

Caja 6: {Movilizate y alza la voz! Creacién de un podcast que culmine la
actividad y que las/os alumnas/os llevaran al acto de movilizacién, ya
sea en el centro o en la calle.

Juego con 5 fases a las que denominan “cajas”, y que permite trabajar
el conjunto completo o escoger tan solo aquellas fases (cajas) que la/el
docente considere mas adecuado en su aula. Incluye reglas del juego e
instrucciones para el profesorado.

Caja 1: Motiactivate. Actividad introductoria de contextualizacién y
motivacién previa a las siguientes actividades.

Cajas 2 y 3: Conexidn global. Debatir sobre la situacién de los docentes
en el Sur Global e indagar sobre la situacién del profesorado en el

ESO Y EDAD . -

Norte Global. Con el objetivo de hacer una comparacién entre dos

el grandes regiones.
Caja 4: Representacion teatral. Los alumnos tienen que asociar algunas
palabras, dibujos y emoticonos sobre las caracteristicas que debe tener
el hablante para que pueda ejercer su papel clave en la educacion.
Caja 5: ijMovilizate y alza la voz! Grabacién de un video reivindicativo
para que el alumnado ponga en practica todo lo aprendido que se
publicara en la web del centro o en las redes sociales con el hashtag
#MilMillonesdeVoces

EVALUACION

Lls ot No figura

APRENDIZAIJES

(alumnas/os)

EVALUACION DE

LA P’ROPUESTA No figura

DIDACTICA

(docentes)

ANEXO IV. ACTIVIDADES
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Anexo V. Metodologias

20m 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

ENFOQUE CRi-
TICO-PROBLE- Sl Sl Sl Sl Sl Si Sl S Sl Sl SI SI
MATIZADOR

ENFOQUE

DIALOGICO

(PEDAGOGIA Sl Sl sl Sl Sl S sl S| Sl Sl Sl Sl
DE LA

PREGUNTA)

RESOLUCION
ALTERNATIVA
DE
CONFLICTOS

Sl = = Sl SI = Sl =

ENFOQUE
SOCIO- Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl - - Sl Sl

AFECTIVO

ENFOQUE
EXPERIENCIAL- Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl - | Sl Sl
SITUACIONAL

TRABAJO POR
PROYECTOS Y Sl Sl Sl Sl Sl Sl S| S| S| S| S S|
COOPERATIVO*

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO  °' Sl =l Sl Si i i sl i S| s S|

ENFOQUE
ETICO DE LOS Sl Sl Sl sl sl sl sl sl sl - Sl Sl
CONTENIDOS

* Trabajo cooperativo, no por proyectos.

ANEXO V. METODOLOGIAS 64



Anexo VI. Atributos de la EDCG

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

COGNITIVOS
COMPRENSION DE LA
JUSTICIA Y LA EQUIDAD Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl SI Sl Sl Sl
COMPRENDER EL
SIGNIFICADO ETICO DE UNA
COMUNIDAD GLOBAL DE Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl = Sl Sl Sl
IGUALES
COMPRENSION DE LA Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl SI SI SI Sl Sl

DIVERSIDAD

COMPRESION DE

INTERRELACIONES

ECONOMICAS, SOCIALES, - - - - sI si si S| - S| SI SI
POLITICAS, CULTURALES Y

MEDIOAMBIENTALES.

COMPRENSION DEL CAMBIO

SOCIAL Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl

COMPRENSION DEL PODER
EJERCIDO DESDE LA S - - S S S S| S| S| S| Sl Sl
PARTICIPACION CIUDADANA

TOMA DE CONCIENCIA
SOBRE LAS DESIGUALDADES S
DE GENERO

Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl SI SI

ENTENDER LA NECESIDAD

DE INTELIGENCIA

EMOCIONAL PARA LA VIDA - - - sI sI sI - S| - - S SI
- CONOCIMIENTOS SOBRE

GESTION DE CONFLICTOS
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2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

VINCULADOS A HABILIDADES

HABILIDAD PARA Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl
DELIBERAR, TENER VOZ Y
ESCUCHAR

CAPACIDAD PARA Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl S| Sl
NEGOCIAR Y LLEGAR A
ACUERDOS

CAPACIDAD DE COMUNICAR - Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl
Y COLABORAR CON
OTROS/AS

CAPACIDAD PARA Sl Sl - Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl
INFLUIR EN LOS DEMAS Y

EJERCER UN LIDERAZGO

COMPARTIDO.

CAPACIDAD DE IMAGINAR
Y REALIZAR PROYECTOS
ENCAMINADOS AL BIEN
COMUN (EN EL GRUPO DE
IGUALES, EN LA ESCUELA,
EN EL ENTORNO, ETC.)

Sl Sl Sl = = = Sl SI @ Sl Sl

ACTITUDINALES

CONCIENCIA CRITICA,
ACTITUD INVESTIGADORA E Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl
INCONFORMISTA

DISPOSICION A CONVIVIR
CON LAS DIFERENCIAS Y
RESOLVER CONFLICTOS DE
FORMA NO VIOLENTA

COMPROMISO CON LA
JUSTICIA SOCIALY LA Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl S S
EQUIDAD

RESPETO Y
RECONOCIMIENTO POR EL
MEDIO AMBIENTE Y LA VIDA
EN ESTE

EMPATIA Y SENTIDO DE UNA
HUMANIDAD COMUN

SENTIDO DE LA EFICACIA
Y DE LA POSIBILIDAD DE
TENER UN IMPACTO EN LA
VIDA DE LOS DEMAS.

IDENTIDAD Y AUTOESTIMA:
SENTIMIENTO DE VALIA E > > - S - S|
INDIVIDUALIDAD

Sl = Sl Sl Sl

Sl SI SI Sl

Sl Sl Sl Sl Sl Sl Sl SI SI SI Sl Sl

Sl Sl Sl = SI SI
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Anexo VII. Rasgos vinculados a la EDCG en centros

educativos

RASGO 1: JUSTICIA
GLOBAL Y DERECHOS
HUMANOS

RASGO 2: EQUIDAD
DE GENERO Y
COEDUCACION

RASGO 3:
INTERCULTURALIDAD
E INCLUSION

RASGO 4:
PARTICIPACION

RASGO 5:
DESARROLLO
SOSTENIBLE

SOBRE LAS CLAVES PEDAGOGICAS Y METODOLOGIAS TRANSFORMADORAS

RASGO 6:
APRENDIZAJE
SOCIOEMOCIONAL

RASGO 7:
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO-
EXPERIENCIAL

RASGO 8:
METODOLOGIAS
CRITICAS, REFLEXIVAS
Y COLABORATIVAS

TRASGO 9: PRACTICAS
PARA LA INCIDENCIA
Y LA ACCION
TRANSFORMADORA

RASGO 10:
EVALUACION QUE

GENERA APRENDIZAJE

Y MEJORA

20m

SI

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

SI

2012 2013

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

2014

2015

2016

2017

SOBRE LA CULTURA DE CENTRO

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

2018

SI

SI

Sl

Sl

Sl

Sl

SI

Sl

Sl

SI

ANEXO VII. RASGOS VINCULADOS A LA EDCG EN CENTROS EDUCATIVOS

2019

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

2020

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

2021

Sl

Sl

SI

SI

SI

SI

Sl

SI

Sl

2022

SI

SI

Sl

SI

Sl

SI

Sl

SI

Sl
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201 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

SOBRE LA PLANIFICACION Y ORGANIZACION DEL AULA O CENTRO EDUCATIVO

RASGO 11: HACE
REFERENCIA AL = = = = > - - S S
CURRICULO DE EDCG

RASGO 12: ESTA
LIGADO A LA
NECESIDAD DE QUE LA
EDCG SE PRESENTEN
EN DOCUMENTOS
ESTRATEGICOS

RASGO 13: SE VINCULA
A UNA ORGANIZACION
PARTICIPATIVA E
INTEGRADORA

RASGO 14: TIENE
EN CUENTA LAS
RELACIONES DE
PODER Y DE CUIDADO

RASGO 15: FOMENTA
EL TRABAJO CON EL
MEDIO AMBIENTE Y
EN RED

Sl - - - - Sl
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2022

Sl

Sl
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Anexo VIll. Capacidades, valores, actitudes y criterios
de evaluacion

EDUCACION INFANTIL

201 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CAPACIDADES (© © ©® © ©®© ©®© © © & 6 »® ®

OBJETIVOS
DIDACTICOS

VALORES Y
ACTITUDES

CRITERIOS DE
EVALUACION

HECHOS Y
CONCEPTOS

® ® 6o O
® ® 6O O
® ® ©O© O
© ©®© 0O 6
© © © 6
® ® ©O© O
® ® 6o O
® ® 6O O
® ® ® O
® ® ® O
® ® 6 o6
® ® ® O

PROCEDIMIENS o o o © © ® ® ® ® ® ® 6

TOS

Cuadro de consulta de la presencia o ausencia de capacidades, objetivos, valores y actitudes, criterios de evaluacion,
hechos y conceptos y procedimientos para la Educacion Infantil en las unidades didacticas de la CME del 2011 al 2022

201

2012

2013

CAPACIDADES

- Adquirir progresivamente habitos basicos de autonomia en las acciones cotidianas

de forma segura y eficaz.

Progreso en la comunicacion y expresion ajustada a los diferentes contextos y
situaciones comunicativas habituales a través de los distintos lenguajes.

- Aprender a pensar y comunicar: progresar en la comunicacién y expresién ajustada

a los diferentes contextos y situaciones de comunciacién habituales a través de los
diversos lenguajes.

- Aprender a descubrir y tomar iniciativa: observar y explorar el entorno inmediato,

natural y fisico, con una actitud de curiosidad y respeto y participar progresivamente
en actividades sociales y culturales.

- Aprender a descubrir
- Aprender a pensar y comunicar
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- Aprende a pensar y comunicar : expresar a través de diversos lenguajes (palabras,
dibujos...) cdémo entiendes y valoras conceptos relacionados con el tema trabajado
(como colegio, amistad, ser diferente...)

2014 - Aprender a relacionarse con otras personas: descubrir en el entorno a otras personas
gue sean diferentes y descubrir principios que ayuden a convivir con ellas.

Aprender a tener equilibrio personal: desarrollar y fortalecer sentimientos positivos
sobre las personas

- Aprender a pensar y comunicar : expresar a través de diversos lenguajes (palabras,
dibujos...) cdémo entiende y valora conceptos relacionados con el tema trabajado
(escuela, amistad, oportunidades, derechos).

- Aprender a descubrir y tener iniciativa: observar y explorar el entorno inmediato,
natural y fisico, con una actitud de curiosidad y respeto, y participar progresivamente
en actividades sociales y culturales.

2015

- Aprende a pensar y comunicar expresar a través de diversos lenguajes (palabras,
dibujos...) cdémo entiende y valora conceptos relacionados con el tema trabajado.

- Aprender a relacionarse con otras personas: descubrir en el entorno a otras personas
2016 que son diferentes y familiarizarse con principios que ayuden a convivir con ellas.

Aprender a tener equilibrio personal: desarrollar y fortalecer sentimientos positivos
sobre las personas que te rodean y sobre ti mismo, reconociendo tus propias
posibilidades y limites.

- Aprende a pensar y comunicar expresar a través de diversos lenguajes (palabras,
dibujos...) cdémo entiende y valora conceptos relacionados con el tema trabajado.

Aprender a relacionarse con otras personas: descubrir en el entorno a otras personas
2017 que son diferentes y familiarizarse con principios que ayuden a convivir con ellas.

- Aprender a tener equilibrio personal: desarrollar y fortalecer sentimientos positivos
sobre las personas que te rodean y sobre ti mismo, reconociendo tus propias
posibilidades y limites.

Aprender a pensar y comunicar : expresar a través de diversos lenguajes (palabras,
dibujos...) cémo entiendes y valoras conceptos relacionados con el tema trabajado
(como colegio, amistad, ser diferente...)

- Aprender a relacionarse con otras personas: descubrir en el entorno a otras personas

2018 . ISR NS o
que son diferentes y familiarizarse con principios que ayuden a convivir con ellas.

- Aprender a tener equilibrio personal: desarrollar y consolidar sentimientos positivos
hacia las personas que te rodean y hacia ti mismo, reconociendo tus propias
posibilidades y limites.

2019 A .
2022 No figuran

Tabla de capacidades para Educacion Infantil presentes en las unidades didacticas de la CME de 2011 a 2022
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2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019 A

2022

VALORES Y ACTITUDES

No figuran
No figuran

No figuran

Actitud de escucha en las conversaciones y respeto por el turno de palabra.
Aceptacion de la propia identidad y de la de los demas.

Aceptacion de las normas establecidas para la convivencia y el respeto entre todos y
todas.

Participacién activa en propuestas y actividades.

Actitud de escucha en las conversaciones y respeto por el turno de palabra.
Aceptacion de las necesidades y derechos propios y las de los deméas.
Trabajo en equipo.

Participacion activa en propuestas y actividades.

Actitud de escucha en las conversaciones y respeto por el turno de palabra.
Aceptacion de la propia identidad y de la de los demas.

Aceptacion de las normas establecidas para la convivencia y el respeto entre todos y
todas.

Participacidén activa en propuestas y actividades.

Actitud de escucha en las conversaciones y respeto por el turno de palabra.
Aceptacion de la propia identidad y de la de los demas.

Aceptacion de las normas establecidas para la convivencia y el respeto entre todos y
todas.

Participacién activa en propuestas y actividades.

Actitud de escucha en las conversaciones y respeto por el turno de palabra.
Aceptaciéon de la propia identidad y de la de los demas.

Aceptacion de las normas establecidas para la convivencia y el respeto entre todos y
todas.

Participacion activa en propuestas y actividades.

No figuran

Tabla de valores y actitudes para la Educacion Infantil presentes en las unidades didacticas del CME del 2011 al 2022.

ANEXO VIII. CAPACIDADES, VALORES, ACTITUDES Y CRITERIOS DE EVALUACION
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2011

2012

2013

2014

2015

2016 A
2022

2011

2012

2013

2014

2015

2016 A
2022

CRITERIOS DE EVALUACION
No figuran
No figuran

No figuran

Descubre que todas las personas somos diferentes, pero tenemos los mismos
derechos.

Reconoce la importancia de todas las personas y su valor, a pesar de las diferencias.

Utiliza diferentes lenguajes (verbales, artisticos...) para expresar sentimientos y
experiencias sobre el derecho a la educacién de nifos y nifas.

Reconoce las dificultades a las que se enfrentan muchos niflos y nifas para acceder
a la escuela.

Participa en propuestas para dar a conocer en su entorno la realidad de nifios y nifas
gue no tienen acceso a la educacion.

Descubre que ir a la escuela ayuda en las actividades que realizamos todos los dias.

Utiliza diferentes lenguajes (verbales, artisticos...) para expresar sentimientos y
experiencias sobre el derecho a la educacién de nifos y nifas.

Reconoce la importancia de que los niflos y nifas puedan ir a la escuela.
Trabaja con otros y otras para hacer cosas juntos.

No figuran

HECHOS Y CONCEPTOS
No figuran
No figuran
No figuran

Las personas somos diferentes.
Las personas con discapacidad y el derecho a la educacién.
El derecho a la educacién para todos e todas.

Todos los niflos y ninas deben tener las mismas oportunidades de ir a la escuela,
todos tenemos derecho a la educacion.

La escuela debe tener maestros y maestras, estructuras y materiales adecuados para
todos y todas.

Hay muchas organizaciones que trabajan para que todos los niflos y nifas vayan a
la escuela.

No figuran
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2011

2012

2013

2014

2015

2016 A
2022

PROCEDIMIENTOS

No figuran
No figuran

No figuran

Identificacidon de las diferencias entre las personas.

Identificacidon de las necesidades propias y de las de otras personas.
Expresion de ideas y sentimientos.

Analisis de cuentos.

Observacion y atencién a los hechos y sucesos del entorno que les rodea.

Observacion y clasificacion de diferencias y dificultades para el acceso a la escuela.

Contribucién a la consecucién de una escuela para todos y todas.

Identificacién de las necesidades propias y de las de otras personas.
Expresion de ideas y sentimientos.

- Analisis de cuentos.

Contribucién a la consecucién de una escuela para todos y todas.

No figuran

ANEXO VIII. CAPACIDADES, VALORES, ACTITUDES Y CRITERIOS DE EVALUACION
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EDUCACION PRIMARIA

COMPETEN-
CIAS

OBJETIVOS
DIDACTICOS

VALORES Y
ACTITUDES

CRITERIOS DE
EVALUACION

HECHOS Y
CONCEPTOS

PROCEDIMIEN-
TOS

20Mm

©

® ® ® ® 6

2012

® ® ® ® O

2013

® ® ® ® 6

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

© ® 0O 6O 6
© ©®© 0 6O 06
® ® ® 6O 6
® ® ® © 6
® ® ® © 6
® ® ® ® 6
® ® ® ® 6
® ® ® 6 6
® ® ® ® 6

Tabla de comprobacion de la presencia o ausencia de competencias, objetivos, valores y actitudes, criterios de evaluacion,

hechos y conceptos y procedimientos para la Educacion Primaria en las unidades didacticas de la CME del 2011 al 2022.

2011 A
2013

No figuran

VALORES Y ACTITUDES

Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.
Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.
Desarrollo de valores y actitudes de solidaridad y compromiso.

Participacion de forma proactiva en las actividades propuestas.

2014

2015

ANEXO VIIl. CAPACIDADES, VALORES, ACTITUDES Y CRITERIOS DE EVALUACION

Reconocimiento del derecho a la educacién como instrumento necesario para tener
una vida digna.

Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
derechos.

Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.

Reconocimiento del derecho a la educacién como instrumento necesario para tener
una vida digna.

Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.
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2016 ’

2017 ’

2018

2019 A
2022

Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.
Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.
Desarrollo de habilidades emocionales.

Desarrollo de valores y actitudes de solidaridad y compromiso.

Participacion de forma proactiva en las actividades propuestas.

Reconocimiento del derecho a la educacién como instrumento necesario para tener
una vida digna.

Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
derechos.

Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a
la educacion.

Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.
Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.
Desarrollo de habilidades emocionales.

Desarrollo de valores y actitudes de solidaridad y compromiso.

Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.

Reconocimiento del derecho a la educacién como instrumento necesario para tener
una vida digna.

Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
derechos.

Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.
Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.
Desarrollo de habilidades emocionales.

Desarrollo de valores y actitudes de solidaridad y compromiso.

Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.

Reconocimiento del derecho a la educacién como instrumento necesario para tener
una vida digna.

Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
derechos.

Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a

la educacion.

No figuran

Tabla de valores y actitudes para la Educacion Secundaria presentes en las unidades didacticas de la CME del 2011 al 2022
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2011

2012

2013

2014

2015

2016 A
2022

2011

2012

2013

2014

CRITERIOS DE EVALUACION
No figuran
No figuran
No figuran

Ponerse en el lugar de la otra persona.

Identificacién de conocimientos, sentimientos y opiniones.
Analisis de consecuencias.

Reflexién personal.

Consulta y recogida de informacion.

Reconocimiento de actitudes responsables.

Idear comportamientos y actitudes coherentes.

Trabajo en grupo.

Entrenamiento en habilidades sociales (expresidon de ideas y sentimientos, mostrar
acuerdo y desacuerdo, negociar, escuchar).

Elaboraciéon de textos y definiciones.

Elaboracién de actividades, acciones, peticiones, manifiestos o compromisos que
promuevan el derecho a la educacién para todos y todas.

Analisis de testimonios.

Reconoce la importancia de todas las personas y su valor, a pesar de sus diferencias.

Identifica, describe y rechaza y muestra una posicién critica frente a las
desigualdades de hecho y de derecho que se dan entre las personas.

Participa en la vida del centro y su entorno, y realiza propuestas para sensibilizar y
dar a conocer la importancia del derecho a la educacién para todos y todas.

Se informa, investiga y nuestra interés por conocer los mecanismos con los que nos
dotamos en democracia para mejorar nuestro entorno y la sociedad local y global en
la que vivimos.

No figuran

HECHOS Y CONCEPTOS
No figuran
No figuran
No figuran

Las personas somos diferentes.
Las personas con discapacidad y el derecho a la educacion.
El derecho a la educacién para todos e todas.

(Qué podemos hacer para que se cumpla el derecho a la educacién? Movilizar y
realizar peticiones a los representantes politicos.
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El derecho a la educacién para todos e todas.

- La educacién nos ayuda con otros derechos como a la salud, a expresarnos
2015 libremente, a ser creativos o a participar.

:Qué se ha hecho para que se cumpla el derecho a la educacién?
(Qué podemos hacer para que la educacién sea para todos y todas?

2016 A

2022 No figuran

PROCEDIMIENTOS
20M No figuran
2012 No figuran

2013 No figuran

Ponerse en el lugar de la otra persona.
Identificacién de conocimientos, sentimientos y opiniones.
Andlisis de consecuencias.
Reflexién personal.
Consulta y recogida de informacioén.
Reconocimiento de actitudes responsables.
2014 - ldear comportamientos y actitudes coherentes.
Trabajo en grupo.

Entrenamiento en habilidades sociales (expresidén de ideas y sentimientos, mostrar
acuerdo y desacuerdo, negociar, escuchar).

Elaboracién de textos y definiciones.

Elaboracién de actividades, acciones, peticiones, manifiestos o compromisos que
promuevan el derecho a la educacién para todos y todas.

Anadlisis de testimonios.

Consulta y recogida de informacioén.
Reconocimiento de actitudes responsables.
Trabajo en grupo.

Entrenamiento en habilidades sociales (expresidon de ideas y sentimientos,
2015 demostracién de acuerdo y desacuerdo, negociacidon, escucha).

Elaboracién de textos y definiciones.

Elaboraciéon de actividades, acciones, peticiones, manifiestos o compromisos que
promuevan el derecho a la educacién para todos y todas.

Anadlisis de testimonios.

2016 A

2022 No figuran

ANEXO VIII. CAPACIDADES, VALORES, ACTITUDES Y CRITERIOS DE EVALUACION

77



EDUCACION SECUNDARIA

20m 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CAPACIDADES (© © ©® ©®©® ©®© ©®© © © ® 6 ® ®

OBJETIVOS
DIDACTICOS

VALORES Y
ACTITUDES

CRITERIOS DE

EVALUACION

HECHOS Y
CONCEPTOS

ERECERMENN » ©® ® © © ® ® ® ® ® ®

TOS
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Tabla de comprobacion de la presencia o ausencia de competencias, objetivos, valores y actitudes, criterios de evaluacion,

hechos y conceptos y procedimientos para la Educacion Secundaria en las unidades didacticas de la CME del 2011 al 2022

VALORES Y ACTITUDES

20mM No figuran

2012 No figuran

2013 No figuran

2014

Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.

Reconocimiento y valoracién del derecho a la educacién como instrumento
necesario para tener una vida digna.

Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
derechos.

Respeto a las leyes y tratados internacionales en materia del derecho a la educacion.
Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.
Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.
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- Reconocimiento y valoracién del derecho a la educacién como instrumento
necesario para llevar una vida digna.

- Sensibilidad hacia situaciones y personas que hayan sufrido la vulneracién de sus
2015 derechos.

- Respeto a las leyes y tratados internacionales sobre el derecho a la educacion.

- Reconocimiento de mecanismos de participacion y movilizacién a favor del derecho
a la educacion.

- Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.

- Reconocimiento y valoracién del derecho a la educacién como instrumento
necesario para tener una vida digna y como sistema de proteccién y desarrollo.

- Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

- Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién
2016 de derechos.

- Respeto a las leyes y tratados internacionales sobre el derecho a la educacion.
- Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacion para llegar a acuerdos.

- Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

- Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.

- Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.

- Reconocimiento y valoracién del derecho a la educacién como instrumento
necesario para tener una vida digna y como sistema de proteccién y desarrollo.

- Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

- Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién de
2017 derechos.

- Respeto a las leyes y tratados internacionales sobre el derecho a la educacion.
- Desarrollo de actitudes de diadlogo, escucha y negociacidén para llegar a acuerdos.

- Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

- Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.

- Rechazo de actitudes y comportamientos violentos, estereotipados o perjudiciales.

- Reconocimiento y valoracién del derecho a la educacién como instrumento
necesario para tener una vida digna y como sistema de proteccién y desarrollo.

- Respeto a opiniones y razonamientos distintos a los suyos.

- Sensibilidad hacia situaciones y personas que sufren situaciones de vulneracién
2018 de derechos.

- Respeto a las leyes y tratados internacionales sobre el derecho a la educacion.
- Desarrollo de actitudes de didlogo, escucha y negociacién para llegar a acuerdos.

- Reconocimiento de mecanismos para participar y movilizarse por el derecho a la
educacion.

- Participacién de forma proactiva en las actividades propuestas.

2019 A

2022 No figuran

Tabla de valores y actitudes para la Educacion Secundaria presentes en las unidades didacticas de la CME del 2011 al 2022
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2011

2012

2013

2014

2015

2016 A

2022

2011

2012

2013

2014

CRITERIOS DE EVALUACION

No figuran
No figuran

No figuran

Muestra respeto (en su comportamiento y en su lenguaje) por las diferencias y
caracteristicas personales propias y de sus compaferos y companeras.

Identifica, reconoce y verbaliza situaciones injustas relacionadas con la vulneracién
del derecho a la educacién.

Utiliza el lenguaje verbal (escrito y oral) para desarrollar pensamientos, expresar
sentimientos y experiencias sobre el derecho a la educacién para todos y todas.

En las actividades participa en la toma de decisiones y demuestra actitudes de
respeto, escucha activa, responsabilidad y sentido critico.

Participa en la vida del centro y su entorno y realiza propuestas y acciones de
sensibilizacién, difusién y denuncia de situaciones de vulneracién del derecho a la
educacién para todos y todas.

Se informa, investiga y muestra interés por mejorar su entorno, y se muestra

activo/a para buscar soluciones y alternativas y prever consecuencias y conocer los
mecanismos con los que nos dotamos en democracia para mejorar la sociedad local y
global en la que vive.

Identifica, reconoce y verbaliza situaciones injustas relacionadas con la vulneracién
del derecho a la educacién, los logros alcanzados y los desafios que enfrentamos para
lograr una educacién de calidad para todos y todas.

Utilizar el lenguaje verbal (escrito y oral) para desarrollar pensamientos, expresar
sentimientos y experiencias sobre el derecho a la educacién para todos y todas.

Se informa, investiga y muestra interés por mejorar su entorno, y se muestra

activo/a para buscar soluciones y alternativas y prever consecuencias y conocer los
mecanismos con los que nos dotamos en democracia para mejorar la sociedad local y
global en la que vive.

No figuran

HECHOS Y CONCEPTOS

No figuran
No figuran
No figuran

El derecho a la educacién para todos y todas y los compromisos internacionales para
su cumplimiento.

Qué es la Campana Mundial por la Educacién y SAME.
Educacioén inclusiva: el derecho a la educacién y las personas con discapacidad.

:Qué podemos hacer para que se cumpla el derecho a la educacién? Movilizar,
dar a conocer, denunciar, realizar peticiones a los representantes politicos y hacer
seguimiento a las demandas presentadas.
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El derecho a la educacién para todos y todas y los compromisos internacionales
para su cumplimiento: revision de compromisos y andlisis de logros. El papel de la
Campafa Mundial por la Educacion.

La educacién como motor de otros derechos.

2015 . . .
Acceso, calidad y equidad educativa.
¢Qué podemos hacer para cumplir el derecho a la educacién? Movilizar, dar
a conocer, denunciar, solicitar a los representantes politicos y acompanar las
demandas presentadas.

2016 A
No figuran
2022 <

PROCEDIMIENTOS

20M No figuran
2012 No figuran
2013 No figuran

Ponerse en el lugar de la otra persona.
Identificacién de conocimientos, sentimientos y opiniones.
Analisis de consecuencias.
Reflexion personal.
Consulta y recogida de informacion.
Reconocimiento de actitudes responsables.
2014 . Idear comportamientos y actitudes coherentes.
Trabajo en grupo.

Entrenamiento en habilidades sociales (expresiéon de ideas y sentimientos, mostrar
acuerdo y desacuerdo, negociar, escuchar).

Elaboraciéon de textos y definiciones.

Elaboracién y planificacién de actividades, acciones, denuncias, manifiestos y/o
compromisos que promuevan el derecho a la educacién de todas y todos.

Identificacién de conocimientos, sentimientos y opiniones.
Consulta y recogida de informacion.
Reconocimiento de actitudes responsables.

2015 - Trabajo en grupo.

Entrenamiento en habilidades sociales (expresién de ideas y sentimientos,
demostracién de acuerdo y desacuerdo, negociacién, escucha).

Elaboracién y planificacion de actividades, acciones, denuncias, manifiestos y/o
compromisos que promuevan el derecho a la educacién de todas y todos.

2016 A

2022 No figuran
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